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Abstract 
Background and Objectives: Synergogy is an educational model 

derived from the constructivist approach, whose main foundation is based 
on group and collaborative planning. Synergogy model is the most used in 
teaching location-based courses because of its spatial data structure. The 
foundation of location-based courses is based on geographic content. 
Methods: This research, with an interpretative method based on gathering 
information from library-documentary sources, has investigated the 
synergistic method of teaching place-based courses in the field of social 
science education of Farhangian University. Findings: The findings show 
that the synergistic model with the collaborative lever of the leader, with 
emphasis on the student's working group and the teacher's facilitation, can 
work effectively in memorizing and mentally visualizing spatial data. The 
implementation of the synergy model is step-by-step according to its steps. 
In this way, the teacher acts as a facilitator with guiding, participation-
oriented, knowledge-oriented, trust-building, cohesive and synergistic 
ability.Conclusion: In this inclusive method, by guiding the teacher in the 
self-directed way of a group, through the stages of grouping, definition, 
facilitation, synergization, validation, classification, rotation of concepts, 
sharing and evaluation, he learned the place-oriented course materials and 
by mental imagery, he memorized it permanently. 
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  چکیده:
گرا است که بنیاد اصلی آن افزایی الگویی آموزشی برگرفته از رویکرد ساختنهم پیشینه و اهداف

ر به دلیل محودروس مکان افزایی در آموزشریزي گروهی و مشارکتی است. الگوي هممبتنی بر برنامه
ــترین کاربرد را دارد. بنیاد دروس مکان ــاختار دادة مکانی آن، بیش محور مبتنی بر محتواي جغرافیایی س

سنادي  ايانهاین پژوهش با روش تفسیري مبتنی بر گردآوري اطلاعات از منابع کتابخ :هاروش است. ا
سی روش هم شتۀ آموزش علوم اجکانمافزایی آموزش دروس به برر شگامحور ر ه فرهنگیان تماعی دان

ست.  شان  هاافتهی ها:یافتهپرداخته ا شارکتی خودراهبر، با تأکید الگوي هم دهدیمن بر افزایی با اهرم م
ي مکانی هادادهنی در یادسپاري و تصویرسازي ذه تواندیمگري مدرس، ی دانشجو و تسهیلگروه کار

گام بهصــورت گامراحل خود، بهمیی متناســب با افزاســازي مدل همي عمل نماید. پیادهمؤثربه شــیوة 
ـــدیم ـــارکتایتگر با توان هدعنوان تســـهیلکه مدرس به گونهنیبد؛ باش گرا، محور، دانشگر، مش

ــاز ــجام، اعتمادس ــیوة هم گیري:نتیجه .دینمایمافزا عمل و هم بخشانس افزایی با هدایت مدرس به ش
حل گروه با طی مرا نديخودراهبري گروهی  یلب ـــه جاد هم، تعریف، تس یابی، گري، ای بار افزایی، اعت

قه ـــتراكطب فاهیم، اش ندي، چرخش م کانب ـــی م لب درس طا یابی، م با گذاري و ارز محور را آموخته، 
  . کندیمتصویرسازي ذهنی، یادسپاري پایدار آن را کسب 

  

 ، علوم اجتماعی.افزاییهم محور،گرا، آموزش مکانسازنده کلیدي: گانواژ
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  مقدمه

انجام  وتدریس در جامعۀ علمی،آموزشی کشور  اثربخشالگوهاي  شدنمطرحرغم علی
مر، درعمل، اابتدایی تا فرادانشــگاه) این ( یي مختلف تحصــیلهاهیپاي متعدد در هاپژوهش

ا هروش. این باشندیمش ي سنتی الگوي رایج آموزهاروشاي نیافته و هنوز کاربرد گسترده
ست که انتقالگرایانۀ منطبق بر جزوهمبتنی بر رویکردهاي مدیریت  ع معینی دانشنو گرایی ا

لۀبه ـــی به ذک ی وس تاب، جزوه، فیلم و ...) را  . در ســـازدیمهن فراگیر فراهم منبع (ک
بدون  امل،کطوربه یا باًیتقر ه فراگیرکگرا، اســاس بر این اســت رویکردهاي ســنتی مدیریت

ــت لاسک وارد دانش و آگاهی ــده اس ــی پیچیدة فرایندهاي مدرس و ش طریق  از را آموزش
ــی، يهاکتاب منابع مختلف مانند ــط  رسد ارائۀ تمرین، يهاکتاب اینترنت، فیلم، درس توس

دانش نماید  ه کسبب قادر را فراگیر که کندیم مدیریت ياگونهبه آن مانند و مباحثه مدرس،
  . )1390، ترجمۀ نصر و دیگران، 2004(فنستر میچر و سولتیس، 

سخ صیلی، پا ضی دروس یا مقاطع تح ست این روش در بع گوي موقت گرچه ممکن ا
ي تحصیلی بالاتر (ازجمله دانشگاه) هاهیپابراي آموزش و یادگیري محسوب شود، ولی در 

تنها منجر به ي ســـنتی نههاروشی فراگیران (دانشـــجویان) تکیه بر ســـاختار ذهنبه باتوجه
یادگیري مؤثر نخواهد شـــد، بلکه ذهن فراگیر را خســـته کرده، یادگیري وي را به شـــکل 

ن داده اســت در آورد. تجربه نشــا ی، بدون علاقه و منطبق بر گذراندن واحد درخواهدنییتز
لب فراگیران  غا ـــرایط،  بالاین ش لب (آزمون محوري به دن طا حان محوري)  - حفظ م امت

شی خواهند رویکرد به  بنابراین نیازسپرد؛  خواهند بود و با پایان آزمون، مطالب را به فرامو
ـــتجدیدي  ـــوي یاددهنده اس (معلم یا مدرس) به یادگیرنده و تکرار  که انتقال دانش ازس
لب  طا بدهد. این تحول از دیدگاه جم نادار  یادگیري مع با  ـــاختن دانش  به س اي خود را 

  . ) ,2016Dev :59( دانجاممی 4گراییو سپس به سازنده ییگرارفتارگرایی به شناخت

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
4. Constructivism 
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ـــازنده  ـــی س ـــی براي تمام الگوي آموزش ي هادورهگرا ازجمله الگوهاي نوین آموزش
ست که  شگاه ا صیلی، از ابتدایی تا فرادان شی هاسالدر تح سته در ادبیات آموز ي اخیر توان

شیوه مبتنی بر مشارکت لحاظي را حداقل بهاژهیوجایگاه  نظري پیدا نماید. مبانی اصلی این 
ست.   يهاهیگرایی یکی از نظرساختنو درگیري فعال مدرس و فراگیر در فرایند آموزش ا

سفی ضت فل سانوگرا برگرفته از نه شاخه ستمدر قرن بی 5ییاجتماعی پ شامل  ست که   يهاا
 .)Neimeyer & Levitt, 2015( و امور تربیتی است ، ریاضیات، هنر، آموزشیشناسروان

     الگوي تمرکزگراي  ،که در آن اســـتي آموزش ســـنتی هاوهاین الگو جایگزینی براي شـــی
شی شیوهاوهمبتنی بر  شارکتی میساختن ةي مدیریتی جاي خود را به   ان،(دویر دهدگراي م

1401 :2( .  
ـــیلی الگوهاي مختلفی را جهت ارائهاهپای ـــی می ۀي مختلف تحص  .طلبندمطالب درس

تدایی تا الگوي  6مبتنی بر معلممؤثر آموزش که از  یالگوهای یت دانشدر دوران اب عال آموز ف
ـــناختی بزرگ 4مندیادگیري کنشي بالاتر و یا الگوي هاهپای در 7در یادگیري ـــالان فراش س

ــتندنمونه ــت الگوهاي ترکیبی هم ؛اي از آنها هس ــان داده اس افزایانه که در آن اما تجربه نش
 ةمشارکت یاددهنده و یادگیرندگان در یک چهارچوب ساختارمند حرکت نماید بهترین شیو

ست. شی ا شارکتی یک روش مؤثر نام دارد،  5افزاییاین الگو که هم آموز یادگیري فعال و م
اطلاعات و لذت بیشتر فراگیرنده  تردگیري بیشتر، حفظ طولانیآموزشی است که موجب یا

  . )Alton-Lee, 2012: 228( شوداز کلاس می
فضا و  مربوط به مباحث در آن هایی است کهآموزش علوم اجتماعی ازجمله رشته ۀرشت

 هاي. مفاهیم فضـایی منطبق بر این رشـته در غالب مکانابدیي آن بیشـتر نمود میهایژگوی
شتري  ،افیاییجغر ستهم یافته،معنا و مفهوم بی سازمان داده ا شانی جغرافیا و اجتماع را  . پو

گرچه ســه عامل مهم مکان، زمان و فضــاي انســان عناصــر اصــلی تولید و بازتولید روابط ا
یایی می ندجغراف ـــ ی ،)، ب1402 (دویران، باش ماع در مق ـــتر اجت ي مختلف هااسولی بس

شتروا ةکنندنسکونتگاهی تعیی سی جغرافیا در ر ستند. واحد در سانی ه  ۀبط در جغرافیاي ان

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
5. Post modernism     4. Hitagogy 
6. Pedagogy    5. Synergogy 
7. Andragogy 
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ــت که وی ــی اس پراکندگی  و ي مکانیهایژگآموزش علوم اجتماعی ازجمله واحدهاي درس
ـــانهادهپدی این واحد درســـی  ویژگی. دینماها و فرایندها در روي زمین را تبیین می، انس

، 1402 (دویران،نمایش فضایی دارد  ،هعلوم مکانی داشت ةکه شالود استمحور بودن آن مکان
شی مختص. مکان)ب سی الگوي آموز که بتواند  طلبدخود را میبهمحور بودن این واحد در

  مفاهیم مکانی را با تصویرسازي ذهنی براي فراگیر تشریح نماید.
آموزش  ۀمحور رشتآموزش دروس مکان افزایی درهمپژوهش حاضر به بررسی الگوي 

ار است پرداخته است. سؤال اصلی بر این بنیان استو (واحد درسی جغرافیا) علوم اجتماعی
ساختار  تواندمحور تا چه میزان میدر آموزش دروس مکان افزایانههمي الگوي رکارگیکه به

  آموزش واحدهاي درسی جغرافیا را کارآمد نماید؟
  جغرافیا و آموزش علوم اجتماعی

سنتی، هنگامی که ابه غالباً ، عامل محیط شدیمعنوان یک علم صحبت ز جغرافیا بهطور 
ۀ محیط جغرافیایی پرداخت و ســاختهطبیعی در ردیف اول توجه قرار داشــت و انســان را 

، پایۀ جغرافیاي انسانیبا انتشار کتاب  8میلادي فردریش راتزل 1822؛ اما در سال دانستندمی
نظریۀ تکاملی داروین در علوم طبیعی نخســـت جغرافیاي انســـانی را بنانهاد. در این دوره، 

شت؛ به شیوة تجربی تفاوت فرهنگی دانان نیز بهکه حتی جغرافیطوريطرفداران فراوانی دا
). گرایش 1379(مؤمنی،  کردندیمي طبیعی جســتجو هایژگیوو تمدنی اقوام را در ارتباط با 

هانتینگتونجغرافی ند راتزل،  مان نانی  پل9دا ـــم یل س کل 11رو تیلو 10، چرچ ـــ ندة جبر ش ده
جه بیش جۀ آن تو که نتی یایی بود  کل تعیینجغراف ـــ به ش به محیط طبیعی  حد   5گراییاز

شکویی، جغرافیایی و محیط ست ( سه، ویدال دولابلاش1379گرایی بوده ا و  6)؛ اما در فران
کا بومن ـــان را چهره 7در امری قد علم کردند و انس یایی  بل مکتب جبر جغراف قا گار در م ن

  گذاري نمودند. گرایی را پایهانسته، مکتب امکانطبیعت د
دانان با یکدیگر منحصر به حوزة جغرافی هاآندرگیري طبیعت و انسان و شناخت رابطۀ 

زمینه اظهار نظر نمودند و برخی از  شناسی گروه جدیدي در ایننماند و با ایجاد علم جامعه
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

8. Friedrich Ratzel    5. Determinism 
9. Huntington     6. Vidal de La Blache 
10. Churchill Semple   7. Bomen 
11. Frederick Winslow Taylor 
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ست همکاري  شناسجامعه 12امیل دورکیهمدانان تعامل علمی برقرار کردند. آنان با جغرافی د
شناسی پرداخت. دانان فرانسوي و آلمانی دراز کرد و به انتشار مجلۀ جامعهي جغرافیسوبه

به انســـان و محیط و نقش  ئل مربوط  به مســـا ماعی در تغییر هاگروهپرداختن  ي اجت
شناسی ا و جامعهي جغرافیایی در این مجله، منجر به ورود همکاري علم جغرافیاندازهاچشم

ــته در ختگیآمدرهمبه مرحلۀ نوینی شــد که حاصــل آن  ی مباحث مکانی و فضــایی دو رش
  همدیگر تا عصر کنونی است. 

صصي هاشرفتیپموازي با  شی علگراتخ صر کنونی در جهت تعمیق بخ م، یی علمی ع
ـــتهرویکردهاي پیوندي و تعاملی  ـــاخهي مختلف با یکدیگر، موجب پیدایش هارش  يهاش

نماند،  ریتأثیبوجودآمده هبتنها از رویکرد دانشـــی گردید که جغرافیا نهعلمی مطالعات میان
تحولاتی، جغرافیا  ي جدید علمی شــد. در جریان چنینهادگاهیدو  هاشیگراگذار بلکه پایه

اختی موقعیت و جایگاه خود را ی و جغرافیاشــنشــناختجامعهي هادگاهیدعنوان پلی بین به
که نه برمبناي نوعی ســـلطۀ طبیعی (جبرگرایی محیطی) و نه اســـیر تر نمود؛ چناناســـتوار

ر تعامل و ؛ بلکه هر دو را دردیگیمجبر اجتماعی) قرار ( فردیت گریزناپذیر علوم اجتماعی
  )2 شمارة شکل() 19: 1382(ضیا توانا،  دهدیمهمکاري عقلایی به هم پیوند 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )1382ضیا توانا، ( و جغرافیاي اجتماعی و سطوح مرتبط با آن: تبیین قلمر2شکل شمارة 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
12. Émile Durkheim  
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ها داراي واحدهاي درسی مشترك هستند دانشگاهی، برخی رشته يهارشته ۀدر مجموع
برخی واحدهاي  ،مثال عنوانبه ؛باشـدیاي مرشـتهاشـتراك ناشـی از فرایندهاي میان این که

، يامنطقه ۀجغرافیا، معماري، توســعمانند شــهرســازي، علوم اجتماعی،  ییهادرســی رشــته
ــنیزم ــناس ــتهعلی ،و غیره یش ــب محتوایی دارند. ،آنان يارغم تفاوت ماهیت رش از  تناس

ي هارشته، اندداشتهي در تعامل علمی با یکدیگر قرار اشهیرساختاري و طوربهیی که هارشته
ضا به هم پیو ستر مفاهیم ف ند خورده، با هم ترکیب علوم اجتماعی و جغرافیا هستند که در ب

ــوندیم ــکلش ــائل اجتماعی ش ــتر مکانی و رفتارهاي . مس ــکلگرفته در بس ــا دهندش ة فض
ماعی و هم در  یاي اجت یاس جغراف یا، در مق که هم در علم جغراف ـــوعی اســــت  موض

  . شودیمیابد و تبیین شناسی اساس میجامعه
شگاه فرهنگیان  شتهدر نظام آموزشی دان ، علوم اجتماعی و تاریخ در ي علوم جغرافیاهار

که داراي واحدهاي درسی  شوندیمشناخته » گروه مطالعات اجتماعی«بستري مشترك با نام 
. یکی از واحدهاي مشــترك رشــتۀ آموزش علوم اجتماعی دانشــگاه باشــندیممشــترك 

. شودیمواحد نظري ارائه  2فرهنگیان، درس جغرافیا و جغرافیاي انسانی است که در قالب 
سخ به س ی مانند چه چیز؟ کجا؟ چرا آنجا؟ چگونه به سؤالاتاختار مفهومی این درس در پا

ي کرد؟ تعادل محیط چگونه حفظ شود؟ و برداربهره؟ چه اثراتی دارد؟ چگونه دیآیموجود 
کنندة مفاهیمی مانند عناصر طبیعی زمانی؟ شکل یافته است. این درس تبیین کسی و چه چه

ــاني هاهدیپدمحیط زندگی،  ــاختانس ــان و محیط،  س محیط جغرافیایی، روابط متقابل انس
هارت خاطرات هام ندگی، م خاطرات محیط ز یایی، م خت محیط جغراف نا ـــ ي مختلف ش

. براي این واحد درسی، باشدیمي سرزمینی و مسائل سرزمینی کشور هانعمت، هانیسرزم
ـــخص و تعریف ی منبع مش با مدرس  ندارد و  چه وجود  پار ـــدة یک نابع مختلف ش د از م

ستفاده نماید؛ ولی مفاهیم ارائهتعریف سایر منابع ا صل و  سرف شده براي این درس شده در 
ي ســنتی، اثربخشــی لازم را ندارد و هاروشکنندة محتوایی اســت که تدریس آن با تبیین

  گرایی است. نیازمند الگوي مشارکتی مبتنی بر سازنده
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  در آموزش علوم اجتماعی ییافزاهمجغرافیا بر پایۀ آموزش 
ي مکانی هادادهعمده مباحث درس جغرافیا در رشــتۀ آموزش علوم اجتماعی، مبتنی بر 

شندیم شی از هامشخصهکه  طوري؛ بهبا سنجش آنها نا ست. مباحث هایژگیوي  ي مکانی ا
سی جغرافیا، ارائه سانی در  در لف ي مختهاشیگرادهندة اطلاعاتی از جغرافیاي طبیعی و ان

ستر مکان  صلی آن مبتنی بر پراکندگی و توزیع محتوا در ب ساخت ا ست که زیر شدیما . با
ي، تصویرسازي ذهنی مکان و مسائل امکاشفهي، امباحثهآموزش دروس مکانی، به دلیل نیاز 

ـــارکتی مبتنی بر هم ـــت. هممکانی نیازمند الگویی مش ـــرایطی را فراهم افزایی افزایی اس ش
گري و لیت یادگیري از یاددهنده به فراگیر منتقل شــود؛ اما نقش تســهیلکه مســئو دینمامی

افزایی گروهی دارد. همافزایی هم ةشــد اي را بر راهبرُد طراحیهدایت یاددهنده اثر ســازنده
سیار مهم در طراحییکی از مهارت ست. نقش مدرس در این روش افزایانه همي هاهاي ب ا

 افزاهمهاي راهنماي مفاهیم است. آنچه یادگیرنده در گروهدادن خطوط تسهیل امور و نشان
  به خطوط راهنماي ارائه شده است.  یادگیري باتوجه ۀنتیج ،دهدانجام می

سط درون و میان گروه ۀمحور و حلق سهیلوا ست که ت گري و هدایت را به ها مدرس ا
ــی  نعهده دارد؛ بنابرای ــلی آموزش ــور که مدرس نقش اص خود را در این برخلاف این تص

ست می شته ند، نقش مؤثر را در فرایدهدروش از د شی  ،آموزش به عهده دا بازخورد آموز
سهیلبه روشمؤثر را باتوجه سی با گري و هدایت ارزیابی خواهد نمود. چههاي ت سا مدر ب

وزشــی نتواند بازخورد آم ،گري ناکافی یا ناکارآمدها، هدایت و تســهیلتوجهی به گروهکم
ـــی بهمؤثر ـــت بیي را از مفاهیم درس یادگیري  ،محور هاي مکاندر مقیاس داده .اورددس

یادگیري فراگیر را به  ندو فرای اســتکاربردي  اربســیافزایی هممشــارکتی مبتنی بر دانش 
ســازي این روش در نظام آموزشــی نماید. مراحل پیادهســمت اثربخشــی پایدار هدایت می

  :باشدمحور به شرح زیر میدروس مکان
سیر پیادهي راهنما: سازگروه. 1 افزایی آموزش جغرافیا، سازي الگوي همگام اول در م
شجویان گروه شدیمبندي دان شکیل با ي کوچک دو هاگروه. در این مرحله، مدرس ابتدا با ت

ــرفاًتا چهارنفره و تعیین خطوط راهنماي مفاهیم درس،  ــجو داده، از  دواژهیکل ص را به دانش
ي مکانی موضــوع درس هادادهگروهی به بررســی با مشــارکت درون و میان اهدخویموي 
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، به دو هادادهبپردازد. چهارچوب ابتدایی و انتهایی بررسی مکانی به لحاظ ساختار اطلاعاتی 
شیوة باز در نظام دانشگاهی و باشدیمشیوة باز و بستۀ هدفمند و مطابق با اهداف درسی   .

 دانشگاه (ابتدایی و متوسطه) کاربرد دارد.  شیوة بسته بیشتر قبل از

شجویان تا  شیوة باز، دان سی هادادهاطلاعات و  که ییجادر  ي مکانی وجود دارد، به برر
پردازند تا به نقطۀ اشــباع اطلاعات مکانی برســند. در این شــیوه، دانش موضــوعی مکان می

شده و نیاز به تولید  شباع  ضوعی مکان، ا شدن ي جدید و بهادادهمو ي اطلاعات هاچهیدراز
شکل سعی زیباانگگیرد و فراگیر می مکانی  شتر  در کشفة مضاعف،  ي هادادهو آزمایش بی

به ابزارهاي مرتبط دارد. شیوة باز بررسی اطلاعات مکانی مناسب و مؤثر براي مکانی باتوجه
اظ لحی تخصــصــی اســت که در آن دانشــجو بهفرادانشــگاهفراگیران مقاطع دانشــگاهی و 

به چنین بســتري را دارا  نهادنگامســاختار ذهنی و محتواي آموزشــی، آمادگی اولیه براي 
  . باشدیم

نابع: . 2 بار تعریف م به افزایش اعت عاتی معتبر، منجر  نابع اطلا ـــخیص م معرفی و تش
. تعریف چگونگی بردیمشده را بالا ي گردآوريهادادهمطالعات مکانی شده ضریب اطمینان 

ــتبه ــتفاده از منابع معتبر علمی، مانند مقالات و  ردنآودس ي هاکتاباطلاعات مکانی و اس
ي اطلاعات هاگاهیپامحور (ي مکانهاوبگاهشــده (مانند نقشــه)، ، اســناد ثبتنامهانیپامعتبر، 

شده، مطالب را اعتبار  شدیممکانی) منجر به ارائۀ بروندادهاي منطبق بر واقعیت مکانی  . بخ
ي مکانی، اشــتباه در معرفی و کشــف منابع درســت نیازمند هادادهم فراوان به حجباتوجه
سهیل ستاد و جستجوي مداوم ت ست تا اطلاعات مکانی داراي هاگروهگري ا شجویی ا ي دان

 ضریب اطمینان بالایی باشد. 

سهیل. 3 سوم هم گري:ت ضور مؤثر مدرسهادادهافزایی مرحلۀ  ستاد) در ( ي مکانی، ح ا
ـــهیلیري بهفرایند یادگ ي کاربردي هادواژهیکلة خطوط راهنما و کنندارائهکننده، عنوان تس

است. نیاز است که مدرس اطلاعات علمی لازم را نسبت به مفاهیم موضوعی داشته باشد. 
ي شده، مدرس را با چالش اعتمادیبضعف علمی مدرس ممکن است منجر به ایجاد حس 

ــازد؛ در روز را ي بههادادهواقع، مدرس باید اطلاعات و  در مدیریت علمی کلاس مواجه س
ـــد تا بتواند  ـــته باش ـــوع درس، داش   را در اختیار فراگیر قرار داده، هادواژهیکلدربارة موض
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 گري را انجام دهد.تسهیل

تقســیم کار و مشــارکت گروهی فراگیران و ایجاد انســجام  گروهی:درون 13افزاییهم. 4
ي ارتباط دوستانه ریگشکلاست. ضرورت اولیۀ این مرحله (اجتماعی و تکلیفی) گام بعدي 

، از بروز بعضی هاگروهگري مدرس است. پایش و ارزیابی مستمر استاد از عملکرد و تسهیل
شی از عدم همکاري،  ضی افراد گروه کارکماز خطاهاي نا ضعف بع عملکرد  تواندیمي و 

رط اولیۀ ادامۀ همکاري و یادگیري گروهی شـــدرون ییافزاهمبخشـــد. ایجاد  ارتقاگروه را 
 مشارکتی است. 

ختلف فارغ ي مکانی از منابع مهادادهگردآوري  ي و اعتباریابی دادة مکانی:گردآور. 5
سبه از میزان اعتبار آن، در این مرحله قرار دارد. فراگیر باتوجه سی، بندمیتق ضوع در ي و مو

ـــی منابع مختلف مکتوب کتابخانه از ـــنادي و تارنماهاي معتبراي، طریق بررس ، اقدام به اس
 .دهدیمگردآوري اطلاعات مکانی نموده سبد اطلاعات مکانی را تشکیل 

ـــی و طبقه ي مکانی:هادادهبندي طبقه. 6 ـــوعی مکان موردبررس بندي اطلاعات موض
 گذاشتناشتراكشده نیازمند کار گروهی است تا با بهآوريي جمعهادادهبازبینی میزان اعتبار 

شــده بین افراد گروه و بررســی داده از اعتبار و ارتباط آن با موضــوع آوريي جمعهاداده
ــود. در این فرایند  ــل ش ــی اطمینان حاص ــبد  ي غیرمرتبط و یا فاقد اعتبارهادادهدرس از س

  . کنندیماطلاعاتی جدا شده، به سبد غیرمرتبط یا نامعتبر انتقال پیدا 
صــورت شــده توســط همۀ افراد گروه به بنديطبقه ي مکانیهاداده :چرخش داده. 7

ــی،  ــتخراج و محتواي آن مطالعه موردچرخش در  قرار گرفته، مفاهیم و نکات کلیدي آن اس
 ارائهقابلنگار، فیلم و غیره) ي متنوع (جداول تفسـیري، گزارش، پوسـتر، پردههاروشقالب 

در استخراج  تواندیموانایی افراد، . مشارکت همۀ افراد گروه، با توجه به ظرفیت و تگرددیم
  ي مکانی، مؤثر عمل نماید.هادادهو ارائۀ چندروشی 

شتن:. 8 شتراك گذا سایر  ا توسط همۀ افراد  هاگروهارائۀ مطالب به یکدیگر و سپس به 
ـــیم کار درون ـــب با تقس ـــارکت گروهی) جداي از اینکه ارائهگروه (متناس دهندة نتایج مش

؛ ضــمن اینکه ســایر کندیمبیشــتر  هاآموختهراد گروه را نســبت به ة افزیانگگروهی اســت، 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

13. synergy 
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ـــوندیم مندبهره موردنظراز مطالب  هاگروه ي مکانی به دلیل هادادهو در چنین حالتی،  ش
  تصویرسازي ذهنی مکان را بیشتر نماید. دنتوانیمایجاد بستر ارائه، 

هایی عملکرد گروه با توجه افزایی مکانی، ارادر چرخۀ هم ارزیابی و بازخورد: .9 ئۀ ن
ـــعف و قوت  ـــتفاده(مانند: نوع ارائه، ابزارهاي مکانی  هادادهبه نقاط ض ، گرافیک مورداس

ي و ریپذمشــارکتبصــري)، میزان تصــویرســازي ذهنی و پایداري محتوایی مفاهیم، میزان 
ـــجام ـــلاح و پویانمودن  انس ـــاي اص ـــد. نتایج ارزیابی راهگش گروهی ارزیابی خواهد ش

  ). 3 شمارة (شکل باشدیمي بعدي هايریادگی

  محور افزایی درس مکانعملیاتی الگوي همـ مدل مفهومی  :3 شمارة شکل
  جغرافیا در آموزش علوم اجتماعی
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   پژوهش ۀنیشیپچهارچوب نظري و 
که با حضــور مدرس در  شــودمی گفتهي آموزشــی هاتتدریس به آن قســمت از فعالی

. تدریس، بخشی از آموزش است و همچون آموزش یک سلسله دافتکلاس درس اتفاق می
و هدفش ایجاد شرایط  ردیگرا دربر می شده یطراح شپی مدار و ازي منظم، هدفهاتفعالی

سمت از فعالی ست. به آن ق سوي مدرس ا شی که بههاتمطلوب یادگیري از  سیلي آموز  ۀو
ــانه ــور و تعامل مدرس ــورتها و بدون حض وجه تدریس هیچ به ،ردیگمی رس با فراگیر ص

 گفت توانیم دیگر، عبارتبه دارد؛ تدریس ازتر عام ؛ بنابراین آموزش معناییشودگفته نمی
 تعریف در خاص ویژگی چهار. نیست تدریس آموزشی هر ولی آموزش است، تدریسی هر

ست عبارت هک وجود دارد تدریس س بر فعالیت فراگیر، و مدرس بین تعامل از وجود ا  اسا
ـــده، طراحی تعیین پیش از و معین هدف  ایجاد انات وکام و موقعیت به باتوجه منظم ش

 نتیجه، ؛ در)Espinosa, Monterola & Punzalan, 2013: 2(یادگیري  تسهیل و فرصت
ـــد، یاد نگرفته چیزي فراگیر مدرس، يهاتیفعال انجام از پس وقتی  هک گفت توانیم باش

  . )Judson & Egan, 2012: 38( است نگرفته صورت تدریس
ـــت عملی مفهوم ارادي، در تدریس  ايرخداده در آن ردکارک اهمیت هک مدارهدف اس

 ريکف نظام تنهاتدریس نه دیگر، عبارتبه دارد؛ مدرسان باور و موقعیت به بستگی آموزشی
 ،شـودیم هدایت شـده تعیین پیش از يهاهدف وسـیلۀبهکه  را آنها ردکعمل هکبل مدرسـان
شخص  يهامهارت یادگیري و رکتف يهاروشو  ريکف نظام تدریس، فرایند در. سازدیم م

 & Foster(گرفته اســـت  براســـاس چنین هدفی شـــکل نیز مختلف يهانهیزم در فراگیر

Whittington, 2017: 98( .  
شد. درنهایت ارتباط مدرس  تواندیمبه نوع رویکرد  اهداف تدریس باتوجه و متفاوت با

ست که در آن زمینه به نوع و نحوة ارتباط مدرس و فراگیر پرداخته می شود فراگیر مطرح ا
کند و اثر اي با فراگیر ارتباط برقرار میتا این مهم حاصـــل شـــود که مدرس با چه شـــیوه

به اهداف تدریس، الگوهاي متفاوتی براي تدریس در  می نماید. باتوجه ندهیفزایادگیري را 
ي تدریس نشــان هاوهیشــي مختلف تحصــیلی وجود دارد. نگاه فرایندي به هاهیاپو  هانظام

سیر خود از الگوهایی مبتنی بر  دهدیم ستر تاریخی آموزش، در مراحل  سنتی هاوهیشب ي 
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ته مدیریتیتخ قال 14محور  هاي  )منبعک ی از دانش نوع معین (انت و  خودمحوربه الگو
ـــارکت ـــهیلگرامش حرکت کرده  4افزاییو هم 16، خودهدایتی15گريي آموزش و پرورش، تس

 است. 

ســه  ،ي تدریسهاافتیره، در کتابی با عنوان 2004در ســال  5ر و ســولتیسیچم فنســتر
عنوان یک ؛ رویکرد اجرایی که در آن مدرس بهدنکنیرویکرد مهم در تدریس را معرفی م

سهیلنگردیممدیر  ست که در آن مدرس تأک؛ رویکرد دوم رویکرد ت ی بر توجهقابلید گر ا
ست و در آن ی اشیآزاداندي قبلی فراگیر دارد و رویکرد سوم که رویکرد مبتنی بر هادانسته

ــولتیس،  گذاردیممدرس ذهن یادگیرنده را براي درك مطالب آزاد  ــتر میچر و س ، 2004(فنس
 . )1390ترجمۀ نصر و دیگران ، 

 
  
  
 
 
 
 
  
  
  
  
  
 

  یاس کلیي تدریس در مقهالفهؤم: 1شکل شمارة 
  

 (میررحیمی،است  یادگیري تحقق براي تلاشی و وپرورشآموزش مرکزي هستۀ تدریس
تجربی که استیلاي رویکرد  دهداي نشان میشواهد گسترده. )86: 1402، ریاحیه و زادخبري

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
14. Pedagogy     4. Synergogy 
15. Andragogy     5. Fenstermacher & soltis 
16. Heutagogy 

هفهلؤم
 اي تدریس

 روش 
 (فن و اسلوب تدریس)

 شناخت از فراگیر
(در زمان و خارج از زمان 

 کلاس)

 دانش
 (میزان اطلاعات علمی)

 اهداف
 (مقصد نهایی درس)

 ارتباط
(نوع و نحوة ارتباط با 

 فراگیر در کلاس)
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ـــی، زمینهاطدر محی 17گراییو اثبات ـــاط و پویایی در  ۀي آموزش انفعال فراگیران و افت نش
بقاي  ،حالتی چنین . در)229: 1395 دزاده و صــالحی،(محمّا رقم زده اســت مراکز آموزشــی ر

هاي درسی بر مطالب مندرج در کتاب تکیه با و تربیت، از طریق آموزش سنتی و نظام تعلیم
دانش و محور دانســتن معلم  ةعنوان موجودي مطیع و گیرندآموزان بهبه دانش یســتنو نگر

شتاب امروزي امکان تربیت، در و در جریان تعلیم شی پذیردنیاي پر ست.  ي آموزش هاوهنی
ضوع شی ملالبرهاي بحثسنتی، به دلیل عدم طرح مو  کندآور ایجاد میانگیز، محیط آموز

بر . جایگزین کردن الگوهاي جدید آموزشی گرچه امري زمان)111: 1395 (بهرنگی و نصیري،
اي را پدید نتایج بهینه ،دگیري شــدهولی در ســیر زمانی خود منجر به مطلوبیت یا ،اســت

  . آوردمی
ـــال ـــت که فرایند یادگ ،هاي اخیردر س یري را از تحولی عمیق در آموزش رخ داده اس

 و روز متخصــصــان تعلیمبهکشــانده اســت. روز يمحور به ســمت یادگیرنده يمحورمعلم
ته ـــ یت در حوزه و رش بال رویکرديترب به دن که معلم (مدراهاي مختلف  بهند  عنوان س) 

سهیل شود ت سازنده)2: 1396فر، (باقریان آموزش ةدهندانتقال نهکننده ظاهر  گرایی . رویکرد 
شی  سترو صار روش ا ستن ح شک صکه با  سنتی، عر آموزش  ةجدیدي را در حوز ۀهاي 

گري مدرس که اســاس آن بر مشــارکت و خودمحوري یادگیرنده و تســهیل دینمامطرح می
  است. 

ـــازندهدر محیط یاد ـــت که فقط اطلاعات را گیري س گرا، نقش مدرس یا معلم این نیس
بار ند ةدر تدارك ببی خاص  ـــوعی  که  ؛موض ید  ما یا ن ید محیط را طوري مه با که او  بل

ــوع خلق کنند یادگیرندگان از طریق تجربه (یمینی و هاي فعال و مرتبط معنایی را براي موض
 ازتا خود دانش موردنی شودیادگیرنده تشویق می گرا. در رویکرد سازنده)17: 1396نیا، باقري

سازد  سازند )1994( . دیوید لبو و واگر)Janjai, 2012(خود را ب شریح رویکرد  سه  ةدر ت
ـــارکت در فرایند یادگیري، اطمینان از انتقال به  ـــویق یادگیرنده براي مش اهرم کلیدي تش

سازهاتموقعی هاي گرا را لازم و فعالیتندهي ضروري توسط یادگیرنده و ارزیابی یادگیري 
 دندههاي فراشــناختی را اســاس کار قرار میتوانایی ۀتوســع ،یادگیري را خودراهبر دانســته

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
17. Positivism 
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)Lebow & Wager, 1994: 2(ــاخت ،. در این نگرش ــتلزم س ــاخت دانش مس گرایی س
سنتی متفاوت بوده ساً با دانش  سا ست که ا سازندگی را یکپارچه  ،عمیقی ا آموزش، درك و 

ــان) با اجراي  گیرد ومیر نظر د ــازگار و رپذیانعطاف تربیت و تعلیمیاددهندگان (مدرس ، س
شافی شده ،اکت ستمر کلاس درس را  ،درگیر آموزش   Hong, Lin( ندکنمی ممکنبهبود م

3: 2019Lee, & (گرا سـاختن ، تعلیم و تربیتهنجارگرایی یادگیري در 18. سـورینا کریسـتا
ــامل چهار موزي یادگیرنده، تبدیل گزارش ذهنی به عینی، اقدام آموزشــی اصــل خودآ را ش

ـــل ارزش هدف روش  ،که در آن داندگذاري ذهنی واقعیت عینی میپایدار و کارآمد و اص
ـــازنده ـــتم درونی یادگیرنده و محیط بیرونی طبیعی، اجتماعی،  تگرا درك واقعیس ـــیس س

به آنها ذهن آموزشــی پیدا اتوجهیادگیرنده نیز ب و اســتاقتصــادي، فرهنگی، مذهبی و غیره 
سازنده)Cristea, 2015: 759( کندمی شارکت فعال و یادگیري عمیق را . کلاس  گرا باید م

ــش ــخ بهاز طریق رویکرد مبتنی بر پرس  ,Dsilva(جاي یادگیري ابتدایی منعکس کند وپاس

2010: 78( .  
ی افزاییهم هاي نظر که ترکیبســــاختن ۀیکی از رویکرد ی از بهترین گرایی اســــت 

سهیلو  تعلیم و تربیتي رویکردهاي هایژگوی رفع ایرادات دو روش  ،حالنو درعی گريت
ـــطلاح اولی ـــال  ،بارنمذکور بود. این اص ـــط رابرت بلیکم. 1984در س  20و جان موتن 19توس

شد. موتن  سامانرا به افزاییهممعرفی  که در  داندمند براي یادگیري میعنوان یک رویکرد 
ــ ــیوهاماي تیآن اعض ــاختاری ةي کوچک به ش در این . آموزنددیگر مییکاز  افتهتعاملات س
شدن حرکت  سوي کارگاهیبه دجامعه به یک محیط فناورانه نیاز دارد و آموزش بایدیدگاه 
  نماید. 

ـــت انگیز ـــته اس ـــمی نتوانس لازم را به فراگیران بدهد و ناکارآمدي نظام  ةآموزش رس
ــی از وی ــی ناش ــت اهیژگآموزش ــت. در این برهه نیاز اس ي روابط مدرس و یادگیرنده اس

سهیلو  تربیت و تعلیم جایگزینی براي ش گیريت ضعف هر دو رفع وموجود پیدا  د و نقاط 
ــکل گیرد که مهم ــی ش ــت روش ــود. نیاز اس و محور معلم وتربیتتعلیمي هایژگوی نتریش

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
18. Sorina crista 
19. Robert Blake  
20. Mouton 
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سهیل شد. نیک را  محدودیت هیچ ،حال نگیرد و درعی را دربر گیريت شته با ساختار این دا
شرایطی  ،است که از طریق قادر ساختن فراگیران به کسب دانش مدون افزاییهمجایگزین 

به هد فراگیر افزای آوردوجود میرا  تهی شکه درگیري و تع ـــب  ةو انگیز اف لازم براي کس
  .)57، الف: 1402(دویران،  آموزش فراهم شود

ست که در آن آموزش مبتنی بر یادگیرنده مبتنی بر روش یادگ افزاییهم شارکتی ا یري م
دیگر یکو ملزوم  لازمســه عنصــر مشــارکت، درگیري و تعهد  ،اســت. در این نوع آموزش

ندمی ـــ یان باش باقر ی)8: 1396، فر( بانی نظري این روش از نظر ق ۀ. م ـــد  ۀمنط تقریبی رش
ــکی ــط ۀ، نظری21ویگوتس ــناختی ویت راكبس ــاختارهاي  ۀ، و نظری22ش  23مبتنی بر هدف داجس

. یادگیري مشــارکتی فراگیران را نســبت به )70: 1398(موســوي و ســرداري،  ردیگنشــئت می
سئولی شارکت در گفتگو و دریافت  کندمی ریپذتدانش م شانس م از یادگیري  4بازخوردو 

شده ندفراگیران وارد فرای ،طریقو ازاین سازدخود را فراهم می عقاید خود را  ،خودراهبري 
گروهی مستقیم نسبت به اهداف مشترك هدایت  یا افکار خود را ازطریق کار دهندمیتغییر 

 . )Sultan & Hussain, 2012: 35( کنندمی
ـــتند که به جاي انتظار منفعلانه یادگیرندگان خودراهبر، افرادي فعال و خودجوش هس

عنادار منها هدفمند و . یادگیري آرندیگمی دســتبراي یادگیري واکنشــی، ابتکار عمل را به
افراد در  گونهناشت. ایدپایداري و تداوم خواهد  آنان يریادگبالا، ی ةبه انگیزاست و باتوجه

ود خودانضــباطی در یادگیري خویش ســ ندهســتند و از فرای رتریپذتزندگی خود مســئولی
ــ)Williamson, 2007: 67( برندمی خیص . چنین فراگیرانی نیازهاي یادگیري خود را تش

سمت برطرف ،داده شان داده  همکاران و 5مطالعات هالر .روندکردن آن پیش می به  ست ان
 ،اصیاختص نظر و هم از ،کلی یادگیري مشارکتی نسبت به الگوهاي آموزشی رایج هم ازنظر

یایی برخوردار اســـت و بر بهتر عاملی از فرای از مزا یادگیري ت ی ندبودن  قال  فکانت  ۀطر
الگوهاي رسد، مجموع، به نظر می . در)Haller et al, 2000: 286( شودیاطلاعات تأکید م

افزایانه که در آن مشارکت یاددهنده و یادگیرندگان در یک چهارچوب ساختارمند ترکیبی هم
  آموزشی است. ةحرکت نماید بهترین شیو

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
21. Vygotsky     4. Feedback 
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  روش
ـــیر متن مبتنی بر داده ـــیف و تفس ناي روش توص یان این تحقیق بر مب ن) هاي (متوبن

ستفاده از منابع مختلف مانند کتاب و مقاله، است. دادهیافتهاسنادي شکل - ايکتابخانه ها با ا
صل نامهنآیی سرف شتو  صوب ر سیر متن با جمع ،آموزش علوم اجتماعی ۀهاي م آوري و تف

صه ساختار عام پژوهش بر دروس مکانخلا ست.  صورت پذیرفته ا ساختار سازي  محور و 
آموزش علوم  ۀعنوان یکی از واحدهاي درســی رشــتدرســی جغرافیا (به خاص آن بر واحد

هایت نهبه داده توجه با ،اجتماعی) تمرکز دارد. درن خا تاب نادي و ک ـــ اي و تجارب هاي اس
گام تشریح و مدل بهصورت گامبه افزایانههمالگوي طراحی  ،آموزشی و پژوهشی پژوهشگر

  آن ترسیم شد. 
  گیرينتیجهبحث و 

ام دانشگاهی، تغییر در نوع و نحوة ارائۀ برنامۀ درسی و تغییر ساختارهاي تدریس در نظ
ي دانشِ ندیفرامحور اســت. ســیر گرا به مشــارکتلازمۀ چرخش رویه، از تدریس مدیریت

ستادمحور به دانش تعلیم و یادگیري، از دانش تعلیم سهیل و تربیت ا سپس تربیت ت گرانه و 
ــاختارهاي وتربیت همتعلیمترکیب آن با مفهوم دانش  ــعۀ تدریجی س ــان از توس افزایانه نش

ــی  ــنتی به روش و گذرآموزش ــیلی، از آموزش س  ژهیوبههاي نوین در مقاطع مختلف تحص
  . باشدیمدانشگاه، 

ـــته و هانظامدر  ـــگاهی در رش یی وجود دارند که هادرسي مختلف، هاشیگراي دانش
ریزي درســی مشــترك نیز اراي ابعاد برنامهضــمن داشــتن اشــتراك مفهومی و ســاختاري، د

ــندیم ــتهي میانهادرسکه با نام  هادرس. این باش ــناخته رش ــوندیماي ش ة کنندلیتکم ،ش
اي مشترك بین رشتۀ جغرافیا رشته. از جملۀ این دروس میانباشندیمساختار محتوایی رشته 

ـــلی آنهاو علوم اجتماعی، دروس مکان ـــتند که مبانی اص ـــت و  محور هس جغرافیایی اس
  اند. ة علوم اجتماعیکنندلیتکم

ـــنتی محور، بهدرس مکان ـــاد با الگوهاي س دلیل محتواي مکانی خود، همواره در تض
ــاختار مکان ــت. س ــازي ذهنی آموزش بوده اس ــویرس محوري درس جغرافیا دریافت و تص

ضرورتی  ست. الگوي هم ریانکارناپذمطالب در فراگیر را  بتنی بر رویکرد افزایی مساخته ا
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شرایط بهینههااهرمبر گرا، باتکیهساختن اي براي آموزش ي مشارکتی، خودراهبري گروهی، 
  . آوردیممحور مانند جغرافیا فراهم دروس مکان

سازنده شریح رویکرد  سی رویکردهاي مختلف تدریس و با ت گرایی این پژوهش با برر
به نقش این  افزایی آموزش پرداخته،ي همعنوان رویکرد مطلوب آموزش، به تشـریح الگوبه

 دهدیمپردازد. نتایج مطالعه نشــان محور میالگو در مطلوبیت بخشــی آموزش دروس مکان
ي موجود هاهیرومحوري با که درس جغرافیا در رشــتۀ آموزش علوم اجتماعی با پایۀ مکان

ر نتیجه، نیازمند اثر مطلوب بر یادگیري داشــته باشــد؛ د تواندینمآموزش (روش ســنتی) 
سازندهپیاده ست که بتواند مطلوبیت یادگیري را ارتقا سازي الگویی منطبق بر رویکرد  گرا ا

  دهد. 
شان هاافتهی شیوة بندمرحلهافزایی با الگوي هم دهدیمي نظري ن ي آموزش مشارکتی به 

ئه دهد.محور بروندر آموزش درس مکان تواندیمي خودراهبر این الگو  دادهاي بهتري ارا
سهیل شی با ارائۀ نقش ت شجو) راهبرد آموز شگري به فراگیر (دان گري به مدرس و نقش کاو

ــارکتی، مبتنی بر مراحل گروه ــیوة مش ــهیل، بندي، منابع اطلاعاتیرا با ش گري و هدایت، تس
قههماهنگ یابی، طب بار ـــازي، اعت ـــتراكس فاهیم، اش ندي، چرخش م بازخورد، ب گذاري و 

افزایی در مقیاس عام، . نتیجۀ کلی پژوهش این اســت که الگوي همکندیمي گذاراســتیســ
خاص، براي  یاس  مامی دروس و در مق کانی، هادرسبراي ت ماهیت م  نیمؤثرتري داراي 

  . باشدیمالگوي آموزشی جهت یادگیري پایدار مطالب 
فاده از ظرفیت و ت ـــت با اس با ترویج خودراهبري فردي و گروهی  نایی  وان این الگو توا

ـــپاري پایدار مطالب را  یادگیرنده و تبدیل ظرفیت بالقوة یادگیري وي به فعلیت ارائه، یادس
حال، با توجه به مشـــارکت فردي و کند؛ درعیناســـتمرار بخشـــیده و اثر آن را تقویت می

ــاف و  ــتیاق به اکتش ــی، انگیزة یادگیري افزایش یافته، اش گروهی فراگیران در فعالیت درس
  گردد. ب جدید بیشتر مییادگیري مطال

ها و واحدهاي ریزي درســی براي ســرفصــلگردد نظام برنامهزمینه پیشــنهاد می این در
ساختار درس، منطبق بر الگوي هم سی، با توجه به نوع و  شود؛ در صلاح و بازبینی  افزایی ا

معلم  افزایی باشد؛شدة درسی منطبق بر ساختارهاي هم بینیهاي پیشساختار شکلی فعالیت
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صول راهبري الگوي هم شنا بوده، مهارت(مدرس) با ا هاي لازم هدایتی، راهبري و افزایی آ
سهیل سرمایۀ اجتماعی درون و میانت شد؛  گروهی با گري درس و فراگیران را کسب کرده با
سهیلروش شبکهگرانه و روانهاي ت شی ایجاد گردد؛  هاي یادگیري شناختی در محیط آموز

سازي الگو ها ایجاد شود؛ عملیاتیفردي تشکیل شود و بستر ارتباط بین شبکهدرون و میان
ضرورت درنظر شکل گیرد؛  شی  گرفتن  به تدریج، و با توجه به ظرفیت و توان محیط آموز

شرایط مکانی و زمانی در آموزش سینروژي مورد توجه قرار گیرد و به این مهم توجه شود 
  اي مختلف، الگوي شکلی متفاوتی نیاز باشد. هها و مکانکه ممکن است در زمان

  تعارض منافع
  »گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ«

  
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