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  Abstract  
Background and aim: This study critically re-examines the conceptual evolution of higher 

education from Plato’s era to the contemporary period, interrogating the fragmentation of 
modern educational systems through the philosophical foundations of Plato’s Academy. By 
invoking Plato’s Allegory of the Cave, we argue that contemporary universities have been 
reduced to “mechanized caverns,” where genomic education (hyper-specialization) has 
supplanted the holistic, interdisciplinary vision of learning upheld by classical academia. 

Data and method: Employing a theoretical-philosophical methodology, this research 
synthesizes four key approaches: (1) conceptual analysis of core themes 
(e.g., educare vs. educere), (2) historical methodology to trace the evolution of academia from 
Plato’s era to modern universities, (3) critical review of relevant literature, and (4) comparative 
theorization between Plato’s philosophy and holonic theory. 

Findings: Plato’s Academy framed geometry not as an abstract discipline but as a language 
for understanding the “totality of existence,” emphasizing the integration of knowledge with 
lived experience. However, the reductionist trends dominating modern academia have 
eroded educere (cultivating self-directed thinking) in favor of educare (passive knowledge 
transmission). This epistemic rupture has confined students to “specialized caverns,” isolating 
them from the interconnected fabric of reality. 

Conclusion: Aligning with holonic theory-which reimagines Platonic holism through the lens 
of holarchy (hierarchies of wholes/parts)-this study advocates for a return to integrated 
education that dynamically interweaves the humanities, sciences, and ethics. Only through such 
a paradigm can we counter the mechanization of education and restore universities to Plato’s 
ideal of a “scholarly agora,” where educere supersedes educare. By prioritizing critical 
autonomy over rote instruction, higher education may reclaim its role as a catalyst for 
intellectual and moral enlightenment. 
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Extended Abstract 
Introduction 

This study undertakes a critical re-examination of the conceptual evolution of higher 
education, from the establishment of Plato’s Academy to the contemporary era, with a 
particular focus on critiquing the "genomization" of modern educational systems. Drawing 
on Plato’s Allegory of the Cave from The Republic, it is argued that contemporary 
universities have been reduced to "mechanized caves"-institutional spaces where education, 
driven by hyper-specialization (genomization), has supplanted the holistic and 
interdisciplinary vision of the original Academy. The current crises in higher education-such 
as the commodification of knowledge, the reduction of education to technical skill 
engineering, diminished creativity, student passivity, inefficiencies in employability, and 
disconnection from human and environmental concerns-stem from this deviation from the 
foundational mission of cultivating "free minds" and fostering an understanding of the 
"wholeness of existence." The objective of this research is to analyze this historical rupture 
and propose a conceptual framework grounded in holonic theory to reinstate an integrated 
educational model that dynamically interweaves the humanities, sciences, and ethics, 
thereby restoring the university to its Platonic ideal as a "community of inquirers." 
 
Methods and Data 

This study adopts a theoretical-philosophical methodology with a historical-critical 
approach, integrating four key methods: 

1. Conceptual Analysis: Examination of core concepts, including "Academy," "Allegory 
of the Cave," "geometry as the language of wholeness," "genomization of 
universities," educare (passive transmission/molding) versus educere (active 
inference/guidance), and "holon/holarchy." 

2. Historical Methodology: Tracing the evolution of the Academy from Plato’s 
dialogue-centric model (emphasizing geometry and liberation from the cave) through 
medieval universities, the 17th-century scientific revolution, and modern universities 
influenced by projects like the Human Genome Project, with a focus on pivotal 
moments leading to reductionism and hyper-specialization. 

3. Critical Review: A critical analysis of key thinkers (Plato, Koestler, Wilber) and 
related studies on the crises and philosophy of higher education. 

4. Comparative Theorization: Synthesis of Plato’s perspective (holism, the role of 
geometry, the Allegory of the Cave, educare/educere duality) with holonic theory 
(Koestler, Wilber) to propose a model for revitalizing holistic education. Data analysis 
was structured using philosophical hermeneutics (textual interpretation) and dialectics 
(examining tensions such as wholeness/reductionism and autonomy/passivity). 

 
Findings 

The most important findings of this research, based on the studies conducted, can be 
summarized as follows: 
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1. Plato’s Academy: A Holistic and Liberatory Foundation: Plato established the 
Academy not merely as a site for knowledge transmission but as a "community of 
inquirers" dedicated to uncovering the "wholeness of existence." This model rested 
on two pillars: (a) The Allegory of the Cave: Education was envisioned as a process 
of liberation from the shadows of ignorance (narrow specializations) toward the light 
of truth (comprehension of wholeness and interconnections). 
(b) Geometry as the Language of Existence: Geometry was not an abstract 
discipline but a tool for understanding the harmonious relationships governing the 
cosmos and its interconnected elements. The maxim "Let no one ignorant of 
geometry enter" symbolized a boundary against those trapped in reductionist 
perspectives. The ultimate aim was to foster educere (self-directed thinking, 
relational inference, and guidance toward enlightenment). 

2. Genomization of Universities: Reduction to Mechanized Caves: The transformation 
of higher education, particularly since the scientific revolution, accelerated with the 
rise of reductionist paradigms (e.g., Mendelian genetics and genomics). Modern 
universities, by reducing knowledge to isolated "elements" (akin to nucleotide bases 
A, C, G, T in genetics) and prioritizing hyper-specialization, have confined students 
to "mechanized caves" (standardized classrooms, specialized laboratories, digital 
databases). In these spaces, students, akin to Plato’s prisoners, are limited to 
perceiving "shadows" of data disconnected from the broader reality of life. 

3. Dominance of Educare over Educere: The Death of Self-Directed Thinking: The 
consequence of genomization is the overwhelming dominance of educare (passive 
transmission of standardized knowledge, rote learning, and grade-centricity) over 
educere (cultivating inquiry, intellectual autonomy, and complex relational 
inference). Instead of cultivating creative “bees” (combining experience and reason), 
universities have become producers of data-hoarding “ants” (Nietzsche: The 
Domestication of Minds). This shift has led to political passivity, reduced creativity, 
academic anxiety, a sense of meaninglessness, and an inability to address the 
multifaceted challenges of the contemporary world. The imposed "story of others" 
(pre-determined knowledge) has supplanted the "story of self" (active discovery and 
creation). 

4. Disconnection from Geometric Wholeness and the Crisis of Meaning: The 
excessive focus on fragmented details and neglect of interdisciplinary and systemic 
relationships has resulted in a disconnection from Plato’s "geometric wholeness." 
Students lack the capacity to perceive the world as an interconnected network, 
contributing to crises of meaning, alienation from the environment, and an inability 
to address complex issues such as climate change. 

 
Conclusion and Discussion 

This study demonstrates that the deviation of modern universities from Plato’s vision 
stems from the process of "genomization" and the reduction of knowledge to isolated 
elements, coupled with the destructive dominance of educare over educere. The result is the 
confinement of students within "mechanized caves" of hyper-specialization, producing 
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passive graduates lacking a holistic perspective. To address this multifaceted crisis, holonic 
theory (Koestler, Wilber) offers a novel framework for revitalizing Plato’s vision. Holarchy, 
as opposed to hierarchy, posits that the world comprises "holons" (entities that are 
simultaneously wholes and parts), embodying both autonomy (as wholes) and 
interdependence (as parts within a larger whole). This perspective reflects the complex, 
multidimensional, and interconnected nature of reality, advocating a return to dynamic 
holism. 

Higher education must be restructured based on this holonic principle, viewing 
specialized disciplines not as isolated islands but as holons within a broader holarchy of 
knowledge and reality. This requires an emphasis on interdisciplinary courses, systems 
thinking, and the exploration of complex causal relationships (as observed in epigenetics). 
In other words, universities must prioritize educere (active research projects, critical 
thinking, Socratic dialogue, and relational inference) to create a space for Plato’s 
"community of inquirers." The goal is to cultivate students capable of "mapping" the 
connections between "genomic A’s" and the "geometry of existence," rather than being 
mere passive consumers of data. 

Only through this return to wholeness, enabled by modern holonic tools, can universities 
prepare students to understand and address the multifaceted, interdisciplinary, and complex 
challenges of the contemporary world—challenges that demand thinking beyond the level 
that created them. Holonic theory does not reject specialization but invites specialization in 
"constructing the whole" (to paraphrase Ortega Y Gasset), thereby restoring the university 
to its core mission of enlightenment, liberation from mechanized caves, and the discovery of 
the complex wholeness of existence. 
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 مقاله اصلي
 

    

    

  چكيده:

بـه نقـد   دوره معاصـر،  هـومي آمـوزش عـالي از دوران افلاطـون تـا      اين پژوهش با هدف بازخواني انتقادي تحولات مف زمينه و هدف:

شـود كـه    پـردازد. بـا اسـتناد بـه تمثيـل غـار، اسـتدلال مـي         شدن نظام آموزشي مدرن از منظر فلسفه تأسـيس آكـادمي افلاطـون مـي     تكه تكه

نگـر   انداز كل تخصص افراطي) جايگزين چشماند؛ فضايي كه در آن، آموزش ژنومي ( تقليل يافته» غارهاي مكانيزه«هاي معاصر به  دانشگاه

  .اي دوران كلاسيك شده است رشته و بين

) تحليـل  ١بـرد:   فلسـفي، ايـن پـژوهش از تركيـب چهـار رويكـرد بهـره مـي        - شناسي مطالعات نظري با اتكا بر روش ها:ها و روشداده

) مـرور انتقـادي   ٣هـاي مـدرن،    ر افلاطون تا دانشـگاه شناسي تاريخي براي رديابي تحول آكادمي از عص روش )٢مفهومي مضامين كليدي، 

  .پردازي تطبيقي بين آراي افلاطون و نظريه هولونيك ) نظريه٤ادبيات مرتبط، و 

» كليـت هسـتي  «عنـوان زبـاني بـراي درك     مثابـه دانشـي تجريـدي، بلكـه بـه      گذاري آكادمي، هندسه را نه به افلاطون در بنيان ها:يافته

پـرورش  (ادوكره  هاي مدرن، به فرسايش گرايي حاكم بر دانشگاه ، تقليلحال نيدانش با تجربه زيسته تأكيد داشت. باا دانست و بر پيوند مي

محبـوس  » غارهـاي تخصصـي  «منفعلانه محفوظات) انجاميده است. اين گسست، دانشجويان را در  انتقال( ادوكرَه تفكر خودبنياد) و سيطره

 .يچيده واقعيت استكرده كه فاقد ارتباط با شبكه پ

كنـد،   مراتب كـل/جزء) بـازتعريف مـي    (سلسله» هولارشي«نگري افلاطوني را در قالب  همسو با نظريه هولونيك كه كل گيري:نتيجه

بـه هـم پيونـد    اي است كه علوم انسـاني، علـوم و اخـلاق را در گفتگـويي پويـا       اين پژوهش خواستار بازگشت به الگوي آموزشي يكپارچه

افلاطـوني بازگردانـد؛ جـايي    » مجمع محققين«شدن آموزش جلوگيري كرد و دانشگاه را به  زهيتوان از مكان نها از اين رهگذر مي. تدهد يم

  .ارجحيت دارد ادوكرَه بر انتقال ادوكره  كه پرورش
  

  .آكادمي، آموزش عالي، ژنومي شدن، هولونيك، تربيت واژگان كليدي:

  
  ٢٧/٠٥/١٤٠٤ ريخ پذيرش:تا      ٢٣/٠٣/١٤٠٤تاريخ دريافت: 

جويي دانشگاه از افلاطـون تـا    روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:). ١٤٠٤مهسا و شريفي، معصومه. (رحماني، عباس. موسوي، سيده استناد به اين مقاله:
    ٣٢ - ٥)، ص٢(٤اي در آموزش. . مطالعات بين رشتههولونيك يةنظر

https://doi.org/10.22034/ISE.2025.19114.1301 
  

  



   ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:دلي./ عب
 

  ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ مطالعات بين رشته ةفصلنام ١٠
 ج

  
 

  مقدمه
 ـ    از  ،وگوهـاي عمـومي و خصوصـي تبـديل شـده اسـت       در گفـت  يامروزه نقد فرهنگ دانشـگاهي بـه موضـوع پراهميت

همگـي نگـران كيفيـت آمـوزش عـالي و نقـش آن در        ؛خـانوادگي  يهـا  محققان و بحث يها ليسياسي تا تحل يها يسخنران

  به دانشجويان فردا هستند. يده شكل

جهـاني،   يهـا  چگونگي آموزش دانشجويان، پاسخ بـه چـالش   :دنچرخ يمحور مچند حول  در اين نقد اصلي يها پرسش

ها بايد پرورش دهند. انتقادات همچنين به  ضروري كه دانشگاه يها لتيآنان براي مشاركت فعال در جامعه و فض يساز آماده

 Ison, 2012; Pupovac( ١يسرقت ادبمانند نظام آموزشي اشاره دارند كه گاه موجب بروز مشكلاتي  يها يضعف خروج

& Fanelli, 2015(يــيزا ، ناكارآمــدي در اشــتغال )Seng, 2018; Meyer & Mncayi, 2021(  و حتــي رفتارهــاي

شده است، تا جايي كه نقش واقعي آمـوزش در پيشـرفت فـردي و     )Parnther, 2020( كردگان ليغيراخلاقي در ميان تحص

  ست.اجتماعي زير سؤال رفته ا

. گويي وجـود خـلأ يـا    كنند يموجود تأكيد م يها تياين نقدها بر تناقض آشكار بين اهداف آرماني آموزش عالي و واقع

شـده اسـت. از سـوي     بسـياري وگوهـاي   ها دامن زده و محرك گفت دانشگاه و دانشجويان، بر اين سؤالخاص از  يانتظارات

تنهـا نـاقص، بلكـه مكـانيكي و همچنـين       چرا اين سيستم آموزشـي نـه   در ذهن خود دانشجويان نيز هست كه اي نكتهديگر، 

  كننده است؟ كسل

اما نتوانسته است الزامـات   ؛هاي آموزش را پوشش داده رسد اگرچه آموزش عالي بخشي از جنبه درواقع، چنين به نظر مي

افلاطـون  » آكـادمي «ن نهادي كه ريشـه در  عنوا آموزش عالي، بهدر اين راستا، اساسي يادگيري و دنياي بيرون را برآورده كند. 

 ةدي ـچيسو و پاسخگويي بـه نيازهـاي پ   كياز » هاي آزاد ذهن«دارد، همواره رسالتي دوگانه را بر دوش كشيده است: پرورش 

  ).Nussbaum, 2016( جامعه از سوي ديگر

كـالايي شـدن   «كـه از يكسـو بـا     اخير، اين نهاد با بحراني چندوجهي مواجه شده است؛ بحرانـي  ة، در چند دهحال نيا با

پيونـد  ) Biesta, 2015( »هـاي فنـي   فروكاست آموزش به مهندسـي مهـارت  «و از سوي ديگر با ) Barnett, 2017» (دانش

هـم   تـوان  يمكه چگونه سوق داده است  عالي وگوها را به سمت بازتعريف نظام آموزش چنين وضعيتي، گفت خورده است.

  نيز دچار كسالت نشوند. ها آني كه ا گونه بهرا؛ لازم  يها و ارزش ها ييتواناكرد هم ه را در دانشجويان نهادين دانش

) در ١٩٤٧( ٢كـه دوروتـي آل. سـايرز   شـده اسـت، چنـان    طرحممتعددي در اين زمينه پيش، انتقادات  يها از دهه، درواقع

و  ٣»ويـوم  تـري «وسـطايي (شـامل    درسـي قـرون   ةبـا تأكيـد بـر بازگشـت بـه برنام ـ     » يادگيري ةابزارهاي گمشد«سخنراني 

را از دسـت  » يـادگيري مسـتقل  «ماننـد توانـايي   » كارهـا  ةابزارهاي يادگيري سازگار با هم«)، معتقد است كه ٤»ويوم كوادري«

  .ميا داده

                                                             
1. Plagiarism      3. Trivium 
2. Dorothy L. Sayers     4. Quadrivium 
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 ١١ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

كه  كند يبيان م ٢، ريچارد آرومديگو ياز شكست آموزش عالي در تقويت دموكراسي و فقر روحي دانشجويان م ١آلن بلوم

و  ٣. ايوار بليكلـي شوند يم ليالتحص شناختي پس از چهار سال تحصيل فارغ يها دانشجويان بدون بهبود مهارت رصد ازد ٣٦

تبديل شـده اسـت   » محور نفع سازمان ذي«به » ناجمهوري محقق«عنوان  اند كه ايدئال دانشگاه به نيز بيان كرده ٤موريس كوگان

  ).Gad-el-Hak, 2019(نقل در 

به  تشكيل آكادمي، ةفلسفشود با نظر به  ، در اين مقاله سعي ميمعاصرآمده و در چارچوب انتقادات  ئل پيشبا نظر به مسا

ژرفكاوانـه بـه    يمعاصر پرداخته شود. درواقع، سعي شده است با نگاه يها بازانديشي مجدد در مورد آموزش عالي و چالش

هـاي   ها و تحـولات دوره  كه زمينه رسد ينظر مرسي گردد. چنين بهگيري آكادمي، فراز و نشيب آن تا به امروز بر تاريخ شكل

 در آينده نيز ادامه يابند. تواند يم نموده كه ميپيشين، الگوهاي امروزي را به شكل چشمگيري تعيين كرده و مسيرهايي را ترس

  .ميا طون رفتهبراي درك اين تحول، به سراغ نخستين الگوي آموزش عالي، يعني آكادمي افلابه همين دليل، 

هاي توهم به سمت نور حقيقـت رهنمـون    دانست كه زندانيان غار را از سايه افلاطون در جمهور، آموزش را فرآيندي مي

است، سپس وضعيت امروز را با نظر به تحولي كـه   دهيد يمي افتني تحقق. ابتدا بايد ديد كه افلاطون چگونه اين امر را كند مي

وجود آمده است، بررسي كرد. بنابراين، تمام اين پژوهش به دنبال پاسخ به اين پرسش اسـت كـه    او در طي زمان به ةديادر 

در گـذر زمـان چگونـه دچـار تحـول يـا        دهيو اين او بر كدام مباني استوار بود  گرفت شكلپديد آمدن دانشگاه چگونه  ةديا

  انحراف شد؟

  ي پژوهششناس روش
. هـدف اصـلي، بـازخواني    ردي ـگ يقـرار م ـ  انتقـادي ـ   تـاريخي  با رويكرد يفلسفـ   مطالعات نظري ةاين پژوهش در زمر

تركيبـي از چهـار    مبتني بـر  پژوهش يشناس روش است.هولونيك  ةيتحولات مفهومي آموزش عالي از دوران افلاطون تا نظر

  ي.تطبيق يپرداز هينظرو  مرور انتقادي، تاريخي يشناس روش، تحليل مفهومييعني  است رويكرد كليدي

كليدي مانند  يمفاهيمبود،  شده  حاصلعلم  ةفلسفي ها كلاستدريس در  ةواسط بهي كه ا دهيادر اين زمينه ابتدا با نظر به 

 سـپس مورد توجه قرار گرفتنـد.  » هولون«و  ٥»ادوكره«در برابر  »ادوكَره« ،»ها ژنومي شدن دانشگاه«، »غار افلاطوني«، »آكادمي«

ي شدند. با نظر بـه  آور جمعاين زمينه به بحث پرداخته بودند، براي نوشتن در مورد اين موضوع با همين هدف آثاري كه در 

گرايي افراطي، بحران معنا و گسسـت از كليـت)    ارتباط اين مفاهيم با مسائل امروزي آموزش عالي (مانند تخصصمطالعات، 

سـير  عـلاوه،   بـه  .بررسي تضـادها) بررسـي شـد   ( يديالكتيك هگل تفسير متون) و( هرمنوتيك فلسفي با استفاده از چارچوب

ماننـد  ( نقـاط عطـف تـاريخي    مدرن، بـا تمركـز بـر    ةزيمكان يها وگومحور افلاطون تا دانشگاه تحول آكادمي از فضاي گفت

  .ژنوم انساني) ترسيم شد ةو پروژ هفدهم، انقلاب علمي قرن يوسط قرون يها دانشگاهآكادمي، تأسيس 

، »گرايـي جزء در مقابـل  گرايـي  كليـت «مثل  مضامين اصلي مشخص كردنها با  دادهاين بود تا اكثر در اين راستا، سعي بر 

 يهـا  ادغام افق« ةمثاب فهم تحولات آموزش عالي به اتكا به و همچنين، با ندوش يده سازمان» انفعال در مقابل استقلال فكري«

  با عبور حاضر پژوهششود. بنابراين،  تبيين يآموزش عال يها گرايي و بحران پيوند بين تخصص ،بين گذشته و حال» معنايي
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 ـرا در پيش گرفت كه تحليل تاريخي، نقد فلسـفي و نظر  رويكردي تركيبي ي،مرسوم كم يها از روش تطبيقـي را   يپـرداز  هي

ناسـي  اسـت كـه هـم بـه بازش    » بازخواني انتقادي آمـوزش عـالي  «چارچوبي مفهومي براي  ة. هدف نهايي، ارائكند يهمگرا م

  .است هاي آن عصر ژنوميك و پيچيدگي يها و هم پاسخگوي چالش پردازد يم آموزش عالي افلاطوني يها شهير

  چارچوب نظري پژوهش
  در ديدگاه افلاطون دو ستون آموزشتمثيل غار و هندسه،  :آكادمي تشكيل

يونـاني بـه نـام     ياني متعلق به قهرمـان شده است كه زم در آتن گرفته ٢زار عمومي از نام يك بيشه ١»آكادميك« ةواژ ةشير

يك باغ زيتون با معابد، بناهاي تـاريخي و امكانـات ورزشـي بـود. يكـي از      بوستان يا بود. آكادمي درواقع يك  ٣»آكادموس«

از تولد مسيح، اين  پيشسال  شده بود. آكادموس چند صد آكادموس بود كه نام پارك از آن گرفته ةبناهاي اين مكان، مجسم

را به افلاطون داد. در اينجا بود كه افلاطون، اين زمينه را براي مربيان و دانشجويان فـراهم كـرد تـا افكـار خـود را بـه        بيشه

 ,Bordogna, Fromm & Ernstهـايي را بـراي زنـدگي پيشـنهاد كننـد (      ها را توسعه دهند و فلسفه اشتراك بگذارند، ايده

1993.(  

كردنـد و اوقـات    ميم گرفت براي شاگردان جوان كه از امكانات آكادمي بازديد مـي درواقع، در اينجا بود كه افلاطون تص

شود و مبناي آموزش آكادميك را فراهم سـازد. البتـه بايـد در    » ژيمناستيك ذهن«ند، معلم دگذران فراغت خود را در آنجا مي

  رود. كار ميكلي مؤسسات علمي به طور و بهبراي آموزش عالي  ٤»اي واژه چترْ«عنوان  به» آكادمي« ةنظر داشت كه امروزه واژ

زيربناي تفكر افلاطون براي آموزش، مبتني بر تشبيه معروف او از غار است. افلاطون ديـدگاه خـود را در ايـن زمينـه در     

الگـوي   زيـرا كهـن   ؛طور خلاصه ذكر شود كه شايسته است در اينجا به كردهتشبيه معروف خود از غار در كتاب جمهور بيان 

  دهد: وزش علم را تشكيل ميآم

ها و پاهايشـان   اند كه از كودكي گردن زنداني يسوي روشنايي دارد. در اين غار آدميان اي به غاري را تصور كنيد كه دهانه«

روي آنان است بنگرند و هرگز روشنايي بيـرون   هتوانند ديوار غار را كه روب چنان در غل و زنجير بسته شده است كه تنها مي

غار، آتشي فـروزان اسـت    ةاند. در بالاي پشت سر آنان، يعني در ميان اين زندانيان و دهان عني روشنايي آفتاب را نديدهغار، ي

اي كـه در   هاي عروسـكي و پـرده   و نيز در ميان ايشان و آن آتش، راهرويي مرتفع و ديواري كوتاه است، چونان محل نمايش

ها و درختان و ماننـد   گذرند و چيزهايي به شكل جانوران، مجسمه و آدمياني ميگردانان پنهانند. بر آن راهر پشت آن عروسك

  كنند، طوري كه از بالاي ديوار نمايانند. ها را با خود حمل مي آن

توانند يكديگر را مشاهده كننـد و نـه ديـوار پشـت خـود را كـه آن        زندانيان كه رويشان به ديوار دروني غار است، نه مي

آن چيزهايي است كه بر ديـوار غـار افتـاده اسـت.      ةيتوانند بنگرند سا آن چيزي را كه مي ةشود. هم ل ميها حم چيزها بر آن

هـاي   شـنوند فقـط پـژواك    بينند و صداهايي را كه مي را ميهاي واقعيت  شان فقط سايه گونه زندانيان در سرتاسر زندگيبدين

چسـبند، بـه    هـاي خودشـان مـي    داوري ، به شهوات و پيشاند دهها آشنا و مأنوس ش زندانياني كه به سايهصوت حقيقي است. 
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 ١٣ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

دانند؛ اما اگر يكي از زندانيان آزاد شود و اگر سپس، از غار بيرون آيد و بـا روشـنايي خورشـيد     ها را حقيقت مي عبارتي سايه

  د.بيند و سرانجام خود خورشيد را مشاهده كن، ب»كه واقعاً هستند چنان«آشنا شود، اشياي جهان را 

انديشد؟ و اگر به داخـل   يدانند چه م زندگي در غار و آنچه مردم آنجا از واقعيت و از اخلاق مي ةاين شخص آنگاه دربار

شـود، طـوري كـه     رو نمي هاند، روب آيا با مشكل بزرگ راضي كردن زندانياني كه به تاريكي و تعصب خو گرفته ،گرددغار باز

چه ديده است، آگاه كند و حتي ممكـن اسـت در معـرض اسـتهزاء، تمسـخر و حتـي       ها را از آن ممكن است هرگز نتواند آن

  .)٣٤٥- ٣٥٠: ١٣٥٢(افلاطون، » حملات فيزيكي واقع شود

روشـنگري در جامعـه.    يها ي) به معرفت (حقيقت نوراني) و دشوارها هياست از سفر از جهل (سا يا اين تمثيل، استعاره

نظـر افلاطـون    وان داستاني در مورد تكامل انسان و تفكر عقلاني ديده شـود. آنچـه مـد   عن تواند به روايت افلاطون از غار مي

  واقعي است. ءاست؛ خروج از غار براي دريافتن روشنايي خورشيد و ديدن اشيا

ن در همين راستا لازم است به اين امر اشاره شود كه آكادمي افلاطون تنها بر تمثيل غار استوار نيست بلكه بر ستون بنيادي

حقيقت نوراني اسـت،   يسو راهنمايي براي رهايي از جهل به ةمثاب ، تمثيل غار بهسو كي. درواقع، از بنا شده استنيز  يديگر

فرآينـد كشـف روابـط     چيـزي نيسـت جـز    و هندسي است كـه در آن آمـوزش   وستهيپ هم به يو از سوي ديگر، باور به جهان

هـا را از   ذهن خواست ي؛ مدلي كه مدهد يمدل آموزشي افلاطون را شكل م اصلي ةهماهنگ حاكم بر كيهان. اين دوگانه، هست

  را به زيبايي گسترش دهد. فراگيرانانداز فكري  زمان، چشم توهم رها كند و هم يها هيقيد سا

 يكييدر مـوزا  ،ديگر مدل آموزشي افلاطون يعني توجه به روابط هماهنـگ حـاكم بـر كيهـان بايـد گفـت       ةهست ةنيدر زم

 شـود،  نگهـداري مـي  ناپـل   ةاكنـون در مـوز   كـه » مكتب آتن« يكيمعروف به موزاو  پمپئي واقع در وميهركولان ه ازشد كشف

. چنـين بـه نظـر    است هاي يك كره نشسته ويژگي ةدر ميان همكاران يا شاگردانش در حال مطالع كه توان افلاطون را ديد مي

  كند. بعدي خلوص و تماميت را منتقل مي است كه ايدئال سه ترين ساختارهاي هندسي رسد كه كره يكي از ابتدايي مي

طور كه بقائي، بمانيـان   كرد. همان هاي فكري دانشگاهي عمل مي عنوان نوعي الگو براي آزمايش درگذشته، كره يا دايره به

قطه قرار دارنـد.  طور متعادل حول يك ن نقاطي است كه به فواصل مساوي و به ةكنند دايره مجموع ) بيان مي١٣٩٠و اخوت (

آورد. بـا قـرار دادن دايـره در     گراست كه ماهيتاً متعادل است و مركزيتي براي اطراف خود به وجود مـي  دايره مركزي و درون

دار تركيـب گـردد، يـا     گوشه يا زاويه هاي راست شود. وقتي دايره با فرم مركز يك محل، كيفيت مركزيت داشتن آن تشديد مي

  شود. گيرد، حركت دوراني آشكاري در آن ايجاد ميعنصري در محيطش قرار 

را كه در  زيچ شده است، شكلي كه ممكن است همه كامل در نظر گرفته ةعنوان يك كر طوركلي به در اين راستا، جهان به

ختار هاي كره، راهي براي تشـخيص سـا   ويژگي ةدر بر گيرد. درواقع، در گذشته مطالع ،ني با هم در ارتباط هستندفواصل معي

گذاشـت كـه شـامل     ساختار هندسي كاملي را به نمايش مي عنوان يك كل بود؛ بنابراين، براي افلاطون، جهانْ اصلي جهان به

  هاي متحدالمركز كامل، با باغ افلاطون در مركز بود. كره گروهي از

عناصـري  «گشود. هندسـه   يعلمي پايه بود كه چارچوب اصلي طبيعت را به روي انديشه انسان م» هندسه«در اين راستا، 

اساسـي افلاطـون،    ةداد. درواقع، آموز داد و يك ديد كلي به محقق مي ، كنار هم قرار مي»شده بود  ها ساخته را كه كيهان از آن
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تواند شـامل   تواند معاني مختلفي داشته باشد، هم مي در يونان باستان مي» عناصر«بود. اصطلاح  ١آشنايي شاگردانش با عناصر

تواند به حروف الفبـا   دهند و هم مي مادي يا ذرات بنيادي باشد كه چهار عنصر (آب، باد، خاك و آتش) را تشكيل مي عناصر

تـوان آن را بـا اعـداد و روابـط      يا دانش ابتدايي نيز اشاره داشته باشد. به قول فيثاغورث نوعي هماهنگي در عالم است كه مي

  .)١٤٠٠، (استيونسن و بايرليها بيان كرد  ميان آن

بر همين اساس و با نظر به اهميت هندسه، چنين گفته شده است كه بـالاي در ورودي بـاغ آموزشـي افلاطـون، شـعاري      

؛ زيرا هندسه در تلاش بود كه عناصر بنيـادي را كنـار هـم    »كسي كه آموزش هندسه نديده، وارد اينجا نشود«شده بود:  نوشته

حقيقي ندارند، محدود نباشد. بر اين اساس، از كساني كه از عناصـر بنيـادين واقعـي     ها يا آنچه ماهيت بگذارد و فقط به سايه

اي كـه   فلسفي كتيبـه  ةشد. بنا بر همين ملاحظات، حتي نسخ ياد مي» متعصب«نام  اب ،ها بودند خبر نداشتند و محدود به سايه

 ٢،»نگذاريد هـيچ متعصـبي وارد اينجـا شـود    : «دچنين بونيز  گرفت هاي مقدس قرار مي اغلب در يونان باستان بالاي در مكان

)t, 2010Zwar داد،  را مورد مشاهده قرار نمـي  ءبست و ديگر اجزا گنگ مية ييا يك سا ءدل به يك جز تنها)؛ زيرا متعصب

  سنجد.بداوري بود، بدون اينكه كل هستي را در ارتباط با هم  پيش گرفتاربه عبارتي 

 بـا عنـوان   ٣پس از دو هزار سال در آغـاز كتـاب نـيكلاس كوپرنيـك    » ، وارد نشودهر كس آموزش هندسه نديده«عبارت 

كند كه جهان بايد كـروي باشـد،    بازتاب يافت. كوپرنيك در فصل نخست استدلال مي )١٥٤٣( گردش افلاك آسماني ةدربار

اي از منطـق   مونـه ترين شكل هندسي است و توانـايي محصـور كـردن كـل هسـتي را دارد. ايـن نگـرش، ن        چراكه كره كامل

دانسـت. از ديـد    افلاطوني حاكم بر تفكر آكادميك است كه هندسه را دانشي پايه براي درك ساختارهاي بنيادين طبيعت مـي 

هاي هندسـي بـراي    افلاطون و پيروانش، پژوهش علمي نه مبتني بر تجربه، بلكه فرآيندي استنتاجي و مبتني بر تركيب بلوك

 ).art, 2010Zwبازسازي كليت جهان بود (

در آكادمي افلاطـون و آثـار كوپرنيـك، نمـادي از     » اجازه نده كسي كه در هندسه آموزش نديده، وارد اينجا شود«عبارت 

داد، افلاطون معتقد بود تنها  وگو با عموم را ترجيح مي كردگان و ديگران بود. برخلاف سقراط كه گفت تحصيل ميانمرزبندي 

يك كـل هماهنـگ    ةمثاب ند و توانايي درك جهان بهباش رها شده» هاي غار سايه«هستند كه از  ورود به آكادمي ةستيكساني شا

 ةكرد و آمـوزش عـالي را مخـتص طبق ـ    مردم تقسيم مي ةانديشمندان، سربازان و تود ةند. او جامعه را به سه طبقشته باشرا دا

  ٤.كشف حقيقت بودندكساني كه در رياضيات و هندسه تبحر داشتند و مشتاق  :دانست نخست مي

هـا را بـدون توجـه بـه شايسـتگي       كه دسترسي همگاني به دانشگاه» سازي آموزش دموكراتيك«امروزي  ةدياين نگاه، با ا

  جوي فعال حقيقـت، اشـتياق  و كند، در تضاد است. از نظر افلاطون، شرط ورود به آكادمي، تركيبي از جست فكري ترويج مي
  

                                                             
1. elements 
2. Let no unjust person enter here 
3. Nicholas Copernicus 

عـوام (عامـه    ة) طبق ـ٣نگهبانان (سـربازان)؛ و   ة) طبق٢انديشمندان (زمامداران)؛  ة) طبق١كرد:  افلاطون حتي افراد را بر اساس استعداد به سه دسته تقسيم مي. ٤
اي آفريده كه فقـط بـه حكمـت و حكومـت بپردازنـد و       گونه ها را به اين اعتقاد است كه دستگاه خلقت يا آفرينش ماهيت و حقيقت برخي انسان مردم). افلاطون بر

 ـن ها و قوانين حاكمان و فرمانروايان به زندگي خود ادامه دهند كه اين طبقـه مطيـع و فرمانپـذير بـه     برخي ديگر را طوري آفريده كه فقط تحت فرمان خـود بـه    ةوب
فاضـله   ةنياي است كه براي مبارزه و جنگيدن با دشمنان و دفاع از مردم مد اي كه ساختار روحي و جسمي آنان به گونه . طبقه١شوند:  جداگانه تقسيم مي ةدوطبق

رفع نيازهاي مادي جامعه مفيد است (گوتك، اقتصادي جامعه و  ةاي است كه براي توليد و چرخ اي كه ساختار جسمي و روحي آنان به گونه طبقه .٢ مناسب است.
١٣٨٩.(  



  ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:عبدلي./   
 

 ١٥ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

  پيوسته است. هم اي به عنوان شبكه بگان و توانايي ديدن جهان بهگذاري آن در جمع نخ به اشتراك

  ها: گسست آكادمي از كليت هندسي تخصص و ژنومي شدن دانشگاه
يـك كليـت هماهنـگ     وسـته يپ هـم  اجزاي بـه  ةمثاب را به» عناصر«افلاطون در نگاه خود به آموزش،  ياد شد،كه  گونههمان

روز با تمركز افراطي بر جزئيات، اين كليت را قرباني كرده است. بـازتعريف مفهـوم   نظام آموزش عالي ام كه ي، درحالديد يم

  شكل جديدي يافت. )١٩٩٠ژنوم انساني،  ة(پروژو ژنوميك  )١٨٦٥(مندل، در قرن بيستم با ظهور ژنتيك » عناصر«

غالـب و  » عناصـر «ال نخـود، انتق ـ  ةبوت ـ سي هـزار با آزمايش روي ، )١٨٨٤ـ١٨٢٢ي (شياتر شيكش ١،مندل وهانيگرگور 

توسـط واتسـون و كريـك     .اياندي. ). كشف ساختار١٤٠٠(استيونسن و بايرلي،  توصيف كرد a و A مغلوب را با نمادهاي

ژنـوم انسـان    ةاي از عناصـر سـازند   ، استعاره»الفباي حيات« ةمثاب به (A, C, G, T) ) و شناسايي چهار باز نوكلئوتيدي١٩٥٣(

  ارائه داد.

ها را به سمت ژنـومي شـدن نيـز سـوق داد. درواقـع، ژنـومي شـدن         دانشگاه ها شرفتيو اين پ ها شياين آزما ،حال نيا با

سازي افراطي آمـوزش   ژنتيك و ژنوميك، به فرآيند تخصصي ◌ٔ انهيگرا هيها اصطلاحي است كه با الهام از الگوي تجز دانشگاه

هـاي مختلـف را    جزا و غفلت از ارتباطـات سيسـتمي، هـم بحـران    م» عناصر«عالي اشاره دارد. فرآيندي كه با تقليل دانش به 

  است. كرده محبوسهاي تخصصي  ها و آزمايشگاه تشديد كرده و هم دانشجويان را در غار كلاس

سـمت   بـه هـا را   دانشـگاه  جيتـدر  علمـي بـه   يها شرفتيرغم هدف اوليه علوم در درك كليت حيات، پ ، بهگريد  عبارت به

غرق شدن در جزئيات آزمايشگاهي سوق دادند. اين تحول با تمثيل غار افلاطون در تضـاد اسـت؛   تخصصي شدن افراطي و 

غارهـاي  «شاگردان افلاطون با خروج از غار به دنبال كشف حقيقت كلـي بودنـد، امـروزه پژوهشـگران در      كه  يحال زيرا در

  اند. شده ) محدوداه شگاهيكامپيوتري، آزما يها گاهيها، پا (كلاس» مدرن يا غارهاي مكانيزه

همـان غـار    هـا در  هنوز ما با همان صـحنه  ،هاي امروزي تعميم دهيم ، اگر بخواهيم تمثيل افلاطون را به دانشگاهرو اين از

اند. با نگـاه كـردن    هايشان بسته شده ها، كامپيوترها و آزمايشگاه محكم به نيمكت ي با فراگيراني كهدرس كلاس :مواجه هستيم

كامپيوتر و همچنين، آزمايش در آزمايشگاه، غرق در مشاهده و شنيدن نـوعي از   ةسياه، صفح تخته ةا، صفحه كتاب ةبه صفح

  .)t, 2010Zwarهاي جهان و كليت آن، ارتباط محدودي دارند ( ها و بيان و آزمايش جزئياتي هستند كه با پديده بازگويي

اما با محـروم كـردن دانشـجويان از ديـد كلـي و       ؛جاميدهفني ان يها شرفتيواقع، تخصصي شدن فزاينده، اگرچه به پ در

 ـماننـد اضـطراب تحصـيلي، گسسـت از واقع     ييهـا  ، بحـران ها دهيميان پد ةديچيغفلت از روابط پ انسـاني، مسـائل    يهـا  تي

ز آرمـان افلاطـوني   مـدرن ا  يهـا  يانحـراف آكـادم   ةو ... را دامن زده است. اين وضعيت، پرسش جدي دربار يطيمح ستيز

  .كند يرا مطرح م» كشف كليت و ديدن حقيقت نوراني ةمثاب زش بهآمو«

» همورچ«(تركيب تجربه و تعقل) در مقابل » عسل زنبور«با تشبيه دانشمندان اصيل به  ٢فرانسيس بيكن در اين راستا، حتي

كر (استيونسن و بـايرلي،  تأكيد بر ضرورت تعادل ميان مشاهده و تفبا پردازي محض)،  (تئوري» عنكبوت«ها) و  (تكيه بر داده

 .استديدگاه افلاطون  يادآور ينوع به )،١٤٠٠

                                                             
1. Johann Gregor Mendel 
2. Francis Bacon 



   ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:دلي./ عب
 

  ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ مطالعات بين رشته ةفصلنام ١٦
 ج

  ادوكره بر ادوكَره ةطريگسست از كليت افلاطوني و س ها: ژنومي شدن دانشگاه

هاي بسيار به همراه داشته است، بحـث جداسـازي    وجود موفقيت ها با كه ژنومي شدن دانشگاه يا ترين عارضه شايد مهم

اما ناترازي در معناسازي با  ؛د، آنچه موفقيت در يك جزءاشباط ارتباط عناصر و جزئيات متعدد جهان با هم بآموزش از استن

  .كنيم تحليل را ١(تعليم و تربيت)» اجوكيشن« بايد مفهوم كل را رقم زده است. براي تبيين اين امر

تـدريج بـه سـمت     ها بايـد بـه   رشد انسان، آموزش لاتين است كه با نظر به ميزان ةشيداراي دو ر تعليم و تربيتاصطلاح 

 وجـود دارد  »اجوكيشـن «انگليسـي   ةلاتين متفـاوت بـراي كلم ـ   ةشيكند كه دو ر بيان مي. كرافت چنين دوم سوق يابد ةشير

)Craft, 1984(  دوكَره« )١كه عبارتند از؛٢و  به معناي آموزش دادن، مراقبت كردن، قالب زدن، شكل دادن، اهلي كردن ٢»ا( 

»رابيرون آوردن«و » رهبري«، »به جلو بردن«، »استنباط كردن«، »هدايت و رهنمون كردن«به معناي  ٣»هدوك.«  

هدايت يا هدايت شخصي است از مكاني به مكان ديگر كه بيشتر بر تشويق فراگيران  ،به معناي ناوبري »ادوكره«درواقع، 

 ةكه اين دو معنـي كـاملاً متفـاوت هسـتند، هـر دو در كلم ـ      حالي أكيد دارد. درت» بيرون كشيدن«و » فكر كردن براي خود«به 

بـر  » ادوكـره « كـه  يپذيري متمركز است، درحال شده و جامعه بر انتقال دانش از پيش تعيين ادوكَرهاند؛  تعبيه شده »اجوكيشن«

 ,Gabbard ؛Bass & Good, 2004(دارد پرورش استقلال فكري، پرسشگري و توانايي استنباط ارتباطات پيچيـده تأكيـد   

  ).Jeffs, 2017؛ 2013

 ـ نيز تربيتي كانت نيز بازتاب يافته است. چنانكه كودكان ةاين دوگانگي در فلسف ابتـدا بـه    پرسـتاري و تأديـب   ةدر مرحل

كز بايد بر تشويق بـه تفكـر   )؛ اما در سنين بالاتر، تمر»ادوكَره« ◌ٔ ها و هنجارها نياز دارند (مرحله مراقبت و انتقال زبان، ارزش

در معناي دوم تربيت بـيش از آنكـه خواسـتار حفـظ كـردن و تبـديل انسـان بـه         ) باشد. »ادوكره« ةخودبنياد و نقادانه (مرحل

 ,Gabbard؛١٣٨٥، شـكوهي (نقـل در   كارگران خوب باشد، به دنبال عادت دادن ذهن به پرسش، تفكر، خلق و استنباط است

2013(.  

 ـ ادوكَره ٤،مدرنهاي آموزشي  كه نظام تمشكل آنجا اس        هـا بـا    انـد. دانشـگاه   آمـوزش عـالي نيـز انتقـال داده     ةرا به مرحل

كننـدگان   مصـرف «اطلاعات)، دانشـجويان را بـه    ةطرف كيمحور، انتقال  هفظاهاي ح شده (امتحان هاي استاندارد تكيه بر روش

           در غـروب   . او)٦٣- ٦١: ١٣٩٩( خوانـد  مـي » هـا  سـازي ذهـن   اهلـي «را  ايـن رويكـرد   نيچـه  انـد.  تبـديل كـرده  » منفعل دانـش 

        شـده) بـه فرهنـگ     شـده (انسـان اهلـي     تكـه  تلنبار شدن بيكاران گستاخ و انسانيت تكه ةانداز  چيزي به  گويد؛ هيچ ها مي بت

هـا را   اند. ما با تأكيد بر ادوكَـره انسـان   مايگي شده نميا ةزيبراي غر يهاي امن هاي ما ناخواسته خانه زند، دانشگاه ما آسيب نمي

     درسـت از كاركردهـاي ذهـن اسـت. اينكـه       ةبخشيدن نيست، بلكه عـدم اسـتفاد   كنيم. اهلي كردن بهبود ميمايه  اهلي و ميان

وحـش چـه    ي و بـاغ . كسي كه بداند در دامدارماند مي شوخييك  بيشتر بهبناميم،  ردن يك حيوان را بهبود بخشيدن اورام ك

   كننـد و از   ر كمتـر خطـر مـي   شـوند، ديگ ـ  تر مي يابد؟ حيوانات ضعيف گذرد، شك دارد كه آيا هيچ حيواني آنجا بهبود مي مي

                                                             
1. education 
2. educare 
3. educere 
4. Modern Education Systems 



  ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:عبدلي./   
 

 ١٧ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

  ةد شـد. دربـار  ن ـطريق درد، زخم و گرسنگي آن حيوان، حيواني مـريض و ضـعيف خواه   ازكردن احساس ترس،  طريق كم

  ت.شده، هم چيزي جز اين نيس  انسان رام

اي كارآموزي و اهلي كـردن   ها، گونه كند. كار اين آموزشگاه ساخته زنداني مي پيش از اهلي كردن آدمي را در قفس مفاهيمِ

هماننـد افلاطـون كـه بـر      نيـز و تعداد زياد دانشجويان، از ابتدا در تضاد بـا هـم هسـتند. نيچـه     » آموزش عالي«خشن است. 

. فـرد  داردتعلـق   آموزش عالي همواره بـه اسـتثناها   كه تأكيد داشت، بر اين باور استاساس استعدادها برها  بندي انسان طبقه

جهـان را نيـز در كنـار     ةكسـاني كـه خودآمـوزي و مشـاهد     ،اي برخوردار شـود  بايد خاص باشد تا از حق چنين امتياز ويژه

، نگـري در كـار اسـتاد   دان عمـق و سـطحي  فقهاي ما با  دانشگاه او بر اين اعتقاد است كه امروزهكنند.  ها پيگيري مي آموزش

  اند.   خورده  هاي درسي و اهداف آموزشي گره برنامه

در انتقـال دانـش را   » موفقيـت جزئـي  «هايي كـه   هاي آموزشي معاصر است. نظام اصلي بحران نظام ةدرواقع، اين امر هست

اسـتوار   »ادوكَـره « موزش عالي نيـز عمـدتاً بـر   هاي آ عبارتي، نظام). بهGabbard, 2013اند ( كرده» نگر تربيت كل«جايگزين 

تري دارد. اين رويكـرد، بـه بازتوليـد انفعـال سياسـي،       سريع پذير شده، نتايج سنجش كه انتقال دانش استاندارد اند، چرا گشته

 ,Viniegra-Velázquezصـورت يـك كـل منجـر شـده اسـت (       پذيري، تضعيف خلاقيت و ديدن جهان بـه  كاهش رقابت

2021.(  

ارتباطـات نـوين    بگيرند ودهد تا از دانش پيشيني فاصله  ميبا پرورش ذهن پرسشگر، به افراد امكان  »ادوكره« مقابل،در 

) ٢٠١٤- ١٩١٧( ٢گـرين  و) ١٩٩٧- ١٩٢١( ١فريره ديويي، ها را كشف كنند. اين رويكرد در آراي انديشمنداني مانند بين پديده

بخشي بـه   طريق آگاهي را از» سازي انسان«آموزش بايد  كه كند ي) بيان م١٩٧٠( يرهمورداشاره قرارگرفته است. چنانكه فرنيز 

اسـت، نـه   » انتخـاب «و » عمـل «يادگيري معتبـر مسـتلزم    كند ي) نيز بيان م١٩٩٥( ناتمام بودن ذاتي انسان تقويت كند. گرين

چون دستي است كه فراگير را بـه فراسـوي   هم »ادوكره« ديگو ي. فوكو نيز م)Greene, 1995(نقل در دانش  ةپذيرش منفعلان

 .)Atkinson, 2020(كند  شده هدايت مي  مرزهاي شناخته

(برگرفتـه از آكـادمي افلاطـون) بايـد فضـايي بـراي كشـف ارتباطـات         » مجمـع محققـان  « ةمثاب در اين راستا، دانشگاه به

» ارزشـمندي «محوري، حس  بر حفظ محفوظات و نمره ، نظام كنوني با تأكيدحال نيا گرا باشد. با اي و تفكر سازنده رشته ميان

 ـيابزورد«در رمان تهوع، ايـن وضـعيت را    ناشي از كشف را از بين برده است. سارتر » تكـه  هـاي تكـه   حاصـل از آمـوزش   ةت

  .)Gabbard, 2013( كند توصيف مي

نند خواندن يا جوشكاري و غيـره بـدون   هاي پايه ما زيرا انتقال مهارت ؛ضرورتاً بد نيست ادوكَره نكهيا وجود با ،بنابراين

دهـد. درواقـع، اگرچـه در     كنندگان منفعل دانش تقليل مي اما توقف در اين مرحله، دانشجويان را به مصرف ؛آن ممكن نيست

شـده را    دانش و عملـي كـه جهـان شـناخته     ةشد  تينظام آموزشي مهم است كه يادگيرندگان را با ميراث سنتي و اشكال تثب

عنوان مبتكران نظري در نظر بگيـريم كـه داراي    اما همچنين بسيار مهم است كه يادگيرندگان را به ؛دهند، آشنا كرد تشكيل مي

توان به معنـاي   به عبارتي، جهان را نه مي نشده است. هايي هستند براي كشف جهان آينده، جهاني كه هنوز شناخته توانمندي

                                                             
1  . Freire 
2. Greene  
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شده سازگار نمود و بـه    طور كامل با دستورات تعيين بيني كرد و نه بايد آن را به طور كامل كنترل يا پيش اي، به تعليمي نسخه

  ).Atkinson. 2020آن فروكاست (

اين تعريف اين اسـت كـه آنچـه را كـه در     ة نهفت ةديبه معناي بيرون كشيدن يا بيرون آوردن است؛ ا ادوكرهطور كه  همان

وجـودي   ةني)، به عبارتي، فراهم كردن شرايطي كه هر فرد هم گنج2011Menon ,درون است، يعني خير را بيرون بياوريم (

  صورت يك كل در پيوند با هم ببيند. خود را با كشف ارتباطات مختلف شكوفا نمايد و هم هستي را به

به اين معنا كه نيز تبيين كرد.  ٢»داستان من«در برابر  ١(تاريخ)» داستان او«تقابل ميان توان اين قسم آموزش را در قالب  مي

. گرچـه  ي از پيش تعيين شده ديگران قرار داردها تيروايا » داستان او«ه، نظام آموزشي همواره تحت سلطه ادوكَر در رويكرد

هر فرد نيـز توجـه   داستان اما ضمن آن بايد به  ؛از خود انكارناپذير است پيشهاي  شدن بر غول براي سوار داستان او،نياز به 

  هاي مختلف را دريابد. هاي قبلي، ارتباط پديده بدون تعصب حاصل از آموزش» چشم سر«و به  كندماميت شود تا احساس ت

كننده جداست، حتي دريابيم   دهد كه خودمان را موجوداتي بدانيم كه از منابع بيروني شرطي به ما اين امكان را مي ادوكره

هـا،   ها مال ما نيستند؛ اما رسـيدن بـه ايـن جـدايي از آن     ا نيستيم. آن، نيز مشوند يكه عقايد و باورهايي كه در سرمان حمل م

دهـد تـا    به افراد اجازه مـي  ادوكرهواقع،  هاست. در لازم براي ارزيابي آن ةها نيست، بلكه، فاصل مستلزم انفصال كامل ما از آن

 ـ ايمانوئـل كانـت   چنانكـه  هاي اجتمـاعي، بـه عـامليتي خودبنيـاد دسـت يابنـد.       شدگي با آگاهي از شرطي معـروف   ةدر مقال

بـا شـرايط نابـالغي يكسـان      ادوكَـره عمل آوردن هستي انسـان را تحـت تـأثير     ةنحو )Kant, 1784» (چيست؟ روشنگري«

  ).١(بند » ناتواني در استفاده از فهم خود بدون راهنمايي از سوي ديگري« :دانست مي

جرئت كن بـداني، شـجاعت اسـتفاده از درك خـود را داشـته      : «در پاسخ به اين ناپختگي، كانت اين چالش را مطرح كرد

ايـن روحيـه،    .)Gabbard, 2013نقـل در  ، Freire, 1970: 27(شده است  منعكس نيز فراير همين روحيه در صداي». باش

هشـي،  هـاي پژو  (مشـاركت فعـال، پـروژه    ادوكره ها بايد با تقويت سازوكارهاي است كه دانشگاه يبخش بنيان آموزش رهايي

  عمل بپوشانند. ةاي) به آن جام رشته تفكر ميان

صـورت   هاي قبلي كه بـه  ها (انديشه دهد كساني كه از زنجير غارها و تاريكي نشان مي ادوكرهطور كه معني  بنابراين همان

هـا تـاريكي    د. آنو داراي نوعي استقلال خواهند ش ـ» شوند به بيرون هدايت مي«اند،  قالبي در ذهن وجود دارند) رهايي يافته

دهنـده و   شـكل هـاي غيرفعـال،    كنند. البته به دليل عادت به آمـوزش  منظور رفتن به سمت نور ترك مي ياگونه را بهؤهستي ر

خـود   ، اين كار معمولاً با ابتكاروار و بازتوليد اطلاعات به جاي تفكر انتقادي يا يادگيري فعال) (تأكيد بر حفظ طوطي ٣بانكي

هـايي از مـردم    هگـرو  دي ـگو يطور كه افلاطون م ـ نياز به فكر و زحمت زياد ندارد و همان ادوكَرهگيرد، چراكه  فرد انجام نمي

 يهـا  طراحـي نظـام   ة، بلكه اين نحودهد يها را در طبقات ديگر قرار م مند نيستند، چنانكه آن معمولاً به كارهاي فكري، علاقه

  اگيران تحريك نمايند.را در فر ادوكره توانند يآموزشي هستند كه م

  گاه است كه فراگيران امور بنابراين، تنها زماني آموزش ثمربخش خواهد بود كه انديشيدن به عادتي پايدار تبديل شود؛ آن
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  »تصـاوير «، افراد كمتر به ادوكرهاز طريق  پردازند. بينند و با نگاهي جامع، فعالانه به كشف جهان مي را از زواياي گوناگون مي

 ـكنند يطور مداوم از استدلال منطقي استفاده م طور كه در غار افلاطون اتفاق افتاد) و به مانند (همان سته ميواب  ة. چنانكه تجرب

ميـزان   ،دارد ا بـه خـود مشـغول مـي    باشد، در اين شرايط آنچه ذهن دانشـجو ر  داستان اوو  ادوكَرهدانشگاه هنوز معطوف به 

  .خواهد شد سپردن آنچه به او گفته شده، خاطرمراقبت از نمرات و به  او بيشتر صرف ذهن خواهد بود، بلكهنها  استنباط

هاست. ايـن در حـالي    ها، استنباط ارتباطات و پيوند آن ماند؛ توجه به ميزان ارتباط ميان ايده آنچه در اين راستا مغفول مي

شـود،   و استنباط كردن براي او فـراهم مـي   ييگرا هاي سازنده است كه دانشجو به سن استنباط رسيده است و زماني كه زمينه

  .يابد مي هاي خود ارتباط كند و با دانسته احساس ارزشمندي مي

 ـيگرا هي ـكه بـا الهـام از الگـوي تجز   » ژنومي شدن دانشگاه«كه نشان داده شد فرآيند  گونه بنابراين همان علـوم ژنتيـك    ةان

عناصـر  «تقليل دانش بـه   يسو به شناختي معرفت يبلكه نشانگر چرخشگرفته است، تنها به معناي پيشرفت فني نيست،  شكل

  است. آن »كليت هندسي«و غفلت از » مجزا

هاي تخصصي  آموزش عالي را به رشته نيز )، اين فرآيندA, C, G, Tمانند تقسيم ژنوم به بازهاي نوكلئوتيدي (هدرست 

محبوس نمـود.   )هاي تخصصي ها و كلاس آزمايشگاه(» كانيزهغارهاي مدرن و م«منفك از هم تقسيم كرد و دانشجويان را در 

ادوكـره (كشـف و اسـتنباط ارتباطـات      (قالب زدن دانش استانداردشـده) بـر   ادوكَره ةطرياين گسست از كليت، بازتابي از س

  سيستمي) نيز هست.

هـاي امـروزي    رانده، دانشـگاه  ، درك كليت حيات را به حاشيه»جزئيات مولكولي«طور كه علوم ژنتيك با تمركز بر  همان

ايـن رونـد،    ةجيرا تضعيف كرده است. نت» اي رشته روابط ميان«ها (ادوكَره)، توانايي استنباط  دادهة نيز با تكيه بر انتقال منفعلان

فيـق  كـه بـا تل  » هـايي  زنبورعسـل «ها هستند، نـه   ، تنها انباردار داده»مورچگان بيكن«ني است كه همچون آموختگا دانشتوليد 

  پردازند.بتجربه و تعقل، به خلق عسل 

رهانـدن از زنـدان   «هـدف آمـوزش بايـد     كـه  ياين همان تناقضي است كه افلاطون در تمثيل غار بدان اشاره كرد. درحال

 هاي افراطي و تفكـر قـالبي   تخصص ةريها، دانشجويان را در زنج و رسيدن به نور كليت باشد، ژنومي شدن دانشگاه» جزئيات

افلاطـوني  » مجمـع محققـان  «دانشـگاه را بـه    ،ادوكـره  اسير كرده است. براي شكستن اين چرخه، بايـد بـا احيـاي    ره)(ادوكَ

پيونـدآفرينان و  «و واحـدهاي مجـزاي تخصصـي،    » الفبـاي ايزولـه  «جاي فروكاستن دانش به  فضايي كه در آن، بهبازگرداند؛ 

(واحدهاي كوچك دانش) » هاي ژنوميA«راني هستند كه توانايي پيوند پرورش يابند. اين پيوندآفرينان، متفك» معماران دانش

توانايي گذار از نگر از جهان) دارند. به عبارتي، به جاي اينكه فقط تكنيسين و جزءنگر باشند،  (درك كل» هندسه هستي«را با 

سازند كـه   نگر مي دانش، روايتي كل. اين متفكران، ضمن برقراري ارتباط ميان اجزاي پراكنده رندجزئيات به سوي كليت را دا

يابد و دركي عميق از رابطـه ميـان جـزء و كـل      نگر) ارتقا مي از فاهمه (درك جزئي و تحليلي) به عاقله (درك شهودي و كل

 دهند. ارائه مي
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  هولونيك ةيتجديد حيات ديدگاه افلاطون در نظر
نگـر   كـل  يهـا  شـه يگرايـي، از ر  تجزيه و گرايي تخصص طور كه ديديم نظام آموزش عالي مدرن با تأكيد افراطي بر همان

علمـي، نتوانسـته اسـت پيچيـدگي      يها شرفتيپ رغم يافلاطون) فاصله گرفته است. اين رويكرد، عل يها دهيآكادمي (مانند ا

جسـته در  ايـم كـه متفكـران بر    هاي گذشته شاهد بـوده  را درك كند. بنابراين، در سال ها دهيانساني و ارتباطات ميان پد ةتجرب

پژوهـي، مطالعـات جـامع، فلسـفه،      شناسـي، آمـوزش، آينـده    بـوم  ١،پيچيـدگي  ةي ـهاي علمـي (ازجملـه نظر   بسياري از زمينه

هاي پراكنده، مكانيكي و مادي تفكر قـرن گذشـته،    كنند كه روش ها) ادعا مي سيستم ةيو نظر ٢معنويتشناسي، مطالعات  روان

  .ندنيست معتبرديگر 

كردنـد، همـان    صورت تربيت مـي  نگري، فراگيران را بدين هاي مدرن با تأكيد بر تخصص و گذشته نشگاهدا در اين راستا،

مـن درسـت   «كنـد:   در اين جملـه خلاصـه مـي     )،٢٠٢١- ١٩٣٣( مالت انديشمند اهلپزشك و  ٣،دي بونو ادوارد تفكري كه

 ـ   بي هاي همراه جهان بايد گفت؛ گرچه ويژگي». كني گويم، تو اشتباه مي مي وتحليـل،   تجزيـه  ةني مـدرن (ماننـد تخصـص، غلب

 ـ  اما نتوانسته ؛اند دهسانر ياري ها و غيره) به ارتقاي پيشرفت پراكندگي در رشته انسـاني و ارتباطـات    ةاند پيچيدگي كـل تجرب

انسـان   ذهنـي  يهـا  يسبب اساسي كـژرو  ٤،كوستلر آرتور ةدرواقع، به گفت).  ,aGallifa 2019ها را دربر گيرند ( ميان پديده

تعصبات ديني، سياسي، عقيـدتي و   ةكامل است. هم ياست كه گويي تجسم حقيقت ٥»قتيحق پاره« كياز  زيآم پيروي وسواس

بـه برپـا كـردن     هنري، همه و همه گواه بر تمايـل انسـان   يها يبند ها، ناشكيبايي قشرهاي علمي يا دسته داوري فلسفي، پيش

رغـم شـواهد    بهها  نظام گونه نيها و به قصد تحكيم مشروعيت و قانوني شدن مطلق ا»تحقيق پاره«بر مبناي  يا بسته يها نظام

  ند.هست ها آشكاري بر ضد آن

سـاختارهاي ذهنـي و روانـي بهنجـار آدمـي       بر تواند ي، مانند يك نسج سرطاني ممهار يب »حقيقت پاره«هر در حد نهايي، 

خود،  خودي هويتي منزوي و تجريدي نيست كه در خود و به» حقيقت«، كلي طور ورد. بهآد و كژروي و نابهنجاري به بار تازب

 ةي ـجزمي يـك نظر  ةچيز را در محدود ديگر، هستي داشته باشد. حقيقت و ماهيت هيچ يها تيميان كنش هو ةبيرون از حوز

 يها هيرچگي نظرو يكپا يزيآم به كشف و شناخت حقيقت از طريق درهم يابي دست آورد؛ تنها اميد دستبه توان يخاص نم

گوناگون آن حقيقت و ماهيـت   يها وار، هر يك كلي از يك جزء ديگر، مجموعاً جنبه است كه همه حلقه ياريگوناگون و بس

تنيـدگي امـور    كه روابط و درهم استاين  ه،؛ بنابراين يكي از اشكالاتي كه مطرح شد)١٣٨١، يجمع (صاحب كنند يرا توجيه م

ها فقط بـه   ها چسبيده و در آزمايشگاه ها به نيمكت اند، افراد در كلاس ها از هم منفك شده رشته شود، مختلف با هم ديده نمي

را فقط به ابعادي محدود كنند يا به جـزء   يآموزش ةتمايل دارند تجرب ها پردازند. به عبارتي، آموزشگاه جزئيات جدا از هم مي

ها براي يادگيري، حل مشـكلات و   آيندهايي است كه بيشتر انسانخاصي از هر رشته معطوف نمايند. اين حتي در تضاد با فر

  ).Johnson, 2014كنند ( گيري از آن استفاده مي تصميم

  هاي ساده يا خطي حـل  حل ندرت از طريق راه محور هستند و به اي، انسان رشته مشكلات امروزي چندوجهي، بين درواقع،
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  عبـارتي، بـه هـا نيـاز داريـم.     مختلف تفكر براي مقابله با انواع مسـائل و پديـده   ما به انواع ةهمين دليل در زمانشوند و به مي

نيـاز بـه   هـا،   بررسي هستند و براي درك پيچيدگي مسائل و پديده  يك تخصص قابل منظر ندرت تنها از مشكلات امروزي به

). Gallifa, 2018كنـده باشـد (  هـاي پرا  ديدگاه ةمع مجموعقادر به ج شناختي است كه يك مدل هستير يا رويكردهاي ديگ

ها را ايجـاد كـرده ممكـن     گونه كه اينشتين يك قرن پيش تأكيد كرد، حل مشكلات پيچيده با همان سطح تفكري كه آن همان

  ). ,aGallifa 2019( است  چندبعدي مسائل با مواجهه براي مند نظام و فراتر اي انديشه  نيست؛ بلكه مستلزم

نگـر بـراي    عنوان چـارچوبي كـل   تدريج به كپارچگي و مواجهه با پيچيدگي، نظريه هولونيك بهبراي پاسخ به اين نياز به ي

گرفته شده است كـه ابتـدا توسـط    » هولون« ةاز كلم» هولونيك«هاي پيچيده مطرح شد. اصطلاح  دهي سيستم درك و سازمان

اما، . )١٩٦٧( ابداع شد ١ه اصول رفتارگراييب حملهدر » شبح در ماشين«فيلسوف مجارستاني در كتابش به نام  ،آرتور كوستلر

     مطرح شد. تر ژرفبه طور  ٢هولونيك توسط كن ويلبر ةينظر بعد

به معناي ذره يا جزئي مانند پروتون يا نـوترون   ٥»ـون«به معناي كل و پسوند  ٤»هولوس«يوناني  ةشياز ر» ٣هولون« ةكلم

   ريشه گرفته است.

شناختي يـا اجتمـاعي بـود كـه در آن كوسـتلر       هاي زيست ك واحد اساسي از سازمانمنظور توصيف ي اين بحث، ابتدا به

هاي او، هـر واحـد سـازماني قابـل      كننده و غير متقابل وجود ندارند. طبق يافته مشاهده كرد كه موجودات كاملاً خودحمايت

تري (ماننـد پلاسـما    احدهاي اساسيشناسايي، مانند يك سلول منفرد در يك حيوان يا يك واحد خانواده در يك جامعه، از و

كه در حال تشكيل يك واحد است، بخشي از يك واحـد   حال شده است و درعين  و هسته، والدين و خواهر و برادر) تشكيل

هر هولون، مانند يـك سـلول در بـدن يـا يـك       به عبارت ديگر،ست. نيز هتر سازمان (مانند بافت عضلاني يا جامعه)  بزرگ

هـا   در ايـن راسـتا، هولـون   . تـر اسـت   تر تشكيل شده و خود بخشي از يـك كـل بـزرگ    ، از اجزاي كوچكخانواده در جامعه

 ).Yong, 2012( اند زمان خودمختار و وابسته طور هم واحدهاي سازماني هستند كه به

). lla, 2009Me(دهنده تعادل بين استقلال و همكـاري اسـت    نامد، نشان مي ٦»اثر ژانوس«اين دوگانگي، كه كستلر آن را 

كنـد كـه واقعيـت از     كند، نظريه هولونيك پيشـنهاد مـي   صورت مطلق تعريف مي ها و اجزا را به برخلاف ديدگاه سنتي كه كل

هاي تودرتـو كـه در آن هـر هولـون بـا محـيط خـود         مراتب تشكيل شده است؛ سلسلهها »٧هولارشي«ساختارهاي بينابيني يا 

 .هماهنگ است

هـا   هـا اجـزاي انـدام    ها و سـلول  ها اجزاي سلول ها، مولكول ها اجزاي مولكول مراتب زيستي، اتم هعنوان مثال، در سلسل به

هـا،   اند. در زبـان، واج  يافته هايي سازمان ها و جوامع به همين ترتيب در هولارشي هاي اجتماعي، افراد، خانواده هستند. در نظام

تـر (ماننـد جمـلات و     انـد و هـم در سـاختارهاي بـزرگ     هـم مسـتقل  كنند كه  هايي عمل مي عنوان هولون هجاها و كلمات به

 ).١٣٨١جمعي،  (صاحبگيرند  ها) جاي مي پاراگراف

  هـا تشـكيل شـده    شده است و نه از جزءها، بلكه از كل/جزءها، يعني هولون ها تشكيل ديگر، جهان باقي نه از كل عبارت به
  

                                                             
1. Behaviorism      5. on 
2. Ken Wilber      6. The Janus Effect 
3. Holon       7. holarchy 
4. holos 
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طـور   است كه واقعي است. كلـي نيسـت كـه بـه    » هولون« كل/جزء يااست. در اصل نه كل واقعيت دارد و نه جزء بلكه فقط 

 جهان هسـتي جزئـي از كـلّ    ، حتي كلّ»امروز جزء فردا است كلّ«نباشد.  يحال جزئي از كل ديگر عين و ابدي در تينها يب

مفهـوم؛   هـر و  انگـاره  هـر نمـاد،   هـر ياختـه،   هـر گونه كه  است، همان »هولون« اتمي ةذر هر. تينها ياست تا بي بعد ةلحظ

  ها. هولون از است ست، بلكه متشكلشده ال نيها و مفاهيم تشك ، نمادها، انگارهها اختهيها،  بنابراين، جهان از اتم

هـا شـكل گرفتـه     مـتن  درون ييهـا  ها و متن ها، اشكالي درون شكل درون حوزه ييها ، در حوزهتينها يطور ب هستي ما، به

آگاهانـه، عمـدي،   ـ   بسيار ديگـري  يها نهيرا دارند كه در زم ييها هولون ي نيز حكمخصوصي و فرد يها شهياست. حتي اند

يك كـل/جزء   هولون كه هر . ازآنجاييچرخند يديگري م يها هولون ةريو در دا رنديگ يشكل م ـ  رفتاري، فرهنگي، اجتماعي

 عنوان يك كـلّ  و فرديت خود بهسو حفظ و تحكيم ماهيت، كليت است، پس صاحب دو گونه گرايش و انگيزه است: از يك

تر موجود يا در حـال بـه وجـود     از كل بزرگ يا كپارچهيعنوان جزء  خودمختارگونه؛ از سوي ديگر، همسازي و همخواني به

  آمدن.

مراتـب   عنوان يك سلسـله  حيات وجود ندارند. ارگانيسم را بايد به ةها به معناي مطلق در حوز اين نظريه، اجزا و كل بنابر

شـوند.   تـر منشـعب مـي    پـايين  ةمرتب ـ هاي فرعي از يك خودمختار در نظر گرفت كه به كل هاي فرعي نيمه حي از كلچندسط

هـاي بـاز    هـاي بيولـوژيكي سيسـتم    شـوند. هولـون   عنوان هولون شناخته مـي  مراتب به هاي فرعي در هر سطحي از سلسله كل

بـدين ترتيـب،    دهنـد.  قطعـات را نشـان مـي    ةهـاي وابسـت   ها و هم ويژگي هاي مستقل كل خودتنظيمي هستند كه هم ويژگي

  ).Gallifa, 2018كنند ( مراتبي و متقابل در طيف تكاملي آگاهي كمك مي ها به توضيح روابط سلسله هولون

). مـا ايـن اصـل    Clark, 1989در جهان بـه هـم مـرتبط اسـت (     زيچ هولونيك اين است كه همه ةياصل متحدكننده نظر

جهـان فيزيكـي در سـطح كوانتـومي بـه هـم        يزهايچ ةشود هم بينيم كه در آن گفته مي ك كوانتومي ميپيوستگي را در فيزي

  ). Johnson, 2014متصل هستند (

ن  نگر بسـط داد.   انتگرال يا كل ةينظرهولونيك را در قالب  ةينظر نيز ويلبراز طرح آرتور كوستلر،  پس ويلبـر بـر ايـن    كـ

بـراي كـاوش علمـي در انـواع مطالعـات مختلـف مفيـد باشـد. درواقـع، اكتشـاف علمـي             تواند اعتقاد بود كه اين نظريه مي

هـا نيـاز    هـا و پيامـدهاي آن   پديـده  ةاي دربار اي عيني براي بحث راحت حرفه رشته به يك انجمن بين«هاي معاصر  ناهنجاري

هاي ذهني، شـهودي،   تمام جنبه ةرنديگ تواند دربر انتگرال چندبعدي است، چندبعدي بودن آن مي ةياز اين نظر كه نظر». دارد

  ). ,a 2019Gallifaموقعيت علمي باشد ( هرشناختي  امپرسيونيستي، يا زيبايي

هاي جديـدي   هاي پيچيده، بايد روش هاي فكري جامع در مورد موقعيت درواقع، او بر اين باور بود كه براي ايجاد سيستم

اي براي ابعاد مختلف آگاهي انسان پيشـنهاد   عنوان نقشه انتگرال را به ةيو نظر طرفه ارائه شود هاي يك از تفكر، فراتر از روش

. اسـت   آن ذاتـي  هاي پيچيدگي به توجه  مستلزم  تفكر هاي شيوه از جامع نقشه يك تدوين  به عبارتي، او اعتقاد داشت كهكرد. 

 و  اي حرفـه ـ   علمي فرهنگي،ـ   زيستي ني،عيـ   ذهني هاي دوگانه  همچون متنوعي هاي ويژگي گرفتن درنظر معناي به امر اين

گرايـي اسـت و    گرايي يـا مولكـول   گرايانه است، در تضاد با تقليل كاملگرايي كه نوعاً ت كلدر اين شرايط، . باشد مي آن نظاير

  كند: توجه را بر موارد زير متمركز مي
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 ٢٣ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

هاي نوظهور كـه در   عنوان ويژگي ن كل بهجاي جزئي يا جزئي، در نظر گرفت الف) در مورد جهاني بودن، در كل (كل)، به

 ؛شوند هاي فرعي يافت نمي كل آن، يا در ةدهند لياجزاي تشك

 ؛در كل ءو كل و در مورد عملكرد اجزا ءب) در مورد روابط بين اجزا

  خاصي در نظر گرفته شود. ةديج) در زمينه (يا محيط) كه بايد عنصري اساسي براي درك و تحليل هر پد

نظر گرفته شود، شـامل سـاختارهاي ابتـدايي    در هر سطحي كه در» واقعيت«رد كه پذي لياتي اين فرض را ميگرايي عم كل

شـوند كـه    طور مستقل تصور يا مشاهده شـوند، سـاختارهايي را شـامل مـي     ها) است كه حتي اگر بتوانند به (عناصر يا ماژول

هـا يـا    دهـي  هـا، نظـم   هـا، شـبكه   تـري (سيسـتم   ي وسـيع صورت بازگشتي در ساختارها اما به ؛گرچه گستردگي كمتري دارند

   ).Mella, 2009(اند  مراتب) گنجانده شده سلسله

هولونيك براي ادغام علم، هنر، فرهنگ و سطوح آگاهي مفيد است. اين ديدگاه لزوماً دوگانـه نيسـت    ةيبدين ترتيب، نظر

 ارسطويي انجام داد كه بنا بر ضرورت منطقي انجام شـود  معرفتي ةيتوان تناظري بين عقل علمي و نظر . مي)٢٠٠١ ١،(داماسـيو 

   .)Gallifa, 2018: 42نقل در (

هـاي   بـا ايـن حـال، نظـام     ارتباط بـين عناصـر.   ةنيگشتي است به ديدگاه افلاطون در زمازب منظراز يك  ،هولونيكنظريه 

دامـن  هـا   و به گسسـت بـين رشـته    گرفته را ناديدهو ارتباط سازي، اغلب اين پيوستگي  آموزشي مدرن، با تأكيد بر تخصصي

كند، بلكه بر ايـن تأكيـد    ها را رد نمي حقيقت ديدگاه هولونيك، پاره). قابل ذكر است كه Mahmoudi et al., 2012اند ( زده

    .رديگ ينمقصه ارتباطات شكل  ،دارد كه به دليل از هم منفك بودن

 يهاي آموزش ـ پيشرفتباشيم. متأسفانه برخي از  ٣»دكترينر«نديش يا ا كند كه در آموزش نبايد جزم بيان مي ٢مورتي كريشنا

هولونيـك  بيـنش  . در تقابل با ايـن امـر،   )Gallifa, 2018(نقل در اند  شده» وسخت حد باريك و سفت از  بيش«مرورزمان  به

  ان.  انداز از جه يك چشم ةارائ براي گرايي علمي عصر مدرن، بلكه تنها براي تقليل جايگزيني است نه

تـر   حال بخشـي از واقعيـت گسـترده    عنوان يك كل و درعين اساس تعريف بهتوان بر ها را مي هولونطور كه ديديم  همان

هاي آموزشـي را   فلسفي و شيوه هاي گيري طيف وسيعي از جهت نيز آموزش مبتني بر هولونبنابراين، ديگري در نظر گرفت. 

هـاي مهـم    كند از كنار گذاشتن جنبه اساس اين نظريه، هم سعي مي. آموزش برها بر تماميت است ز آنگيرد كه تمرك بر ميدر

صورت يك كل ممزوج در هم ببيند. به عبارتي آموزش مبتني بر هولون بـه   انساني اجتناب كند و هم اينكه جهان را به ةتجرب

هـاي جزئـي در    قالـب رشـته  محـدود كـه امـروزه در     ةشـد   في ـهاي اساسي تعر شود، نه با مهارت زندگي مربوط مي ةتجرب

   ).Mahmoudi et al, 2012شود ( ها ارائه مي دانشگاه

پاره براي فراگيـران ايجـاد    شايد يكي از دلايل برگشت به كليت و ارتباط عناصر با همديگر همين امر باشد كه جهان پاره

ث اضـطراب بشـر و حتـي گسسـت     حال باع ـ اما درعين ؛ها انجاميده كند و گرچه به پيشرفت علمي در برخي جنبه حس نمي

. درواقع، ذهن انديشمندان ديگر معطوف به خلق جزئيات )١٤٠٠(استيونسن و بايرلي،  دانشمند از واقعيت جهان نيز شده است

                                                             
1. Damasio 
2. Krishnamurti 

٣. Doctrinaire ،دون توجه به ملاحظات عملي استدكترينر كسي است كه به دنبال تحميل يك دكترين در هر شرايطي ب. 
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بينـد و همـين بـر مسـائلي ماننـد گازهـاي        ديگر عناصر جهان نمي ااست و آن را در ارتباط ب يشهاي خو مربوط به آزمايش

  عاطفگي، ساخت بمب و ... دامن زده است. ياي، جنگ، ب گلخانه

ويژه، طيف كامل تكاملي آگاهي نيز مفيد اسـت. هـر هولـون يـك      نگر، به مدل هولونيك براي نمايش اعمال هشياري كل

كند؛ زيرا بر حسب تكامل، ديگري است و تمايل به تكامـل بـه سـمت     بودن را بازي مي» ديگري«روح در خود است كه در 

ها در فضـا   براي فعليت بخشيدن به خود يا ساير هولون» ١امگا ةنقط«عنوان يك جاذبه، يك  همچنين بههولون روح دارد؛ هر 

را توصـيف   اوج فرآيند تكامل كيهـاني  كه است تكامليـ   مفهومي فلسفي مگاا ةنقط ).Gallifa, 2018كند ( و زمان عمل مي

 .كنند ، پيچيدگي و آگاهي كامل گرايش پيدا مياجزاي جهان به سوي وحدت ةاي كه در آن هم كند؛ نقطه مي

ها تأكيد دارند. چنانكـه پـس از تكميـل تـوالي ژنـوم انسـان،        تنيدگي هولون جديد نيز بر درهم در همين راستا، تحقيقات

 ةچندان ساده نيست يا بهتر است بگوييم كه اين چهار حرف كه بـر چهـار عنصـر يـا اجـزاي سـازند       زيچ معلوم شد كه همه

هاي وجـود انسـان را توسـط     اما دشوار است كه پيچيدگي ؛دهند ت دلالت دارند، گرچه الفباي خاص خود را تشكيل ميوراث

كنند؟ اظهـار كردنـد كـه     ها به چه روشي خود را بيان مي ها تعيين كرد؛ زيرا محققان ژنوميك در پاسخ به اين سؤال كه ژن ژن

يـك جريـان علـّي سـاده از ژن بـه       ةديشود؛ بنابراين، ا وناگوني تعيين ميهاي علّي گ توسط تعدادي از عوامل و توسط شبكه

زبـان نسـبتاً   دي.ان.اي  زبـان و امروزه ايـن پذيرفتـه شـده اسـت كـه        صفت، جاي خود را به منطق پيچيدگي چندعاملي داد

  ).0Zwart, 201است و معناي حروف و كلمات تا حد زيادي به زمينه و محيط بستگي دارد ( اي پيچيده

جوي حقيقت، كشـف  و راكه انجمني براي جستزي ؛توان گفت، آكادمي افلاطون پيشرو اين ديدگاه است بدين ترتيب مي

ليت شـود: مسـئو   ارتباط بين عناصر و ايجاد دانش است. درواقع، آكادمي داراي ويژگي خاصي است كه از منشأ آن ناشي مـي 

شـده اسـت در    ها. ارتباطاتي كه از ايـن طريـق در ميـان مكاتـب ايجـاد      دهارتباط و تضاد اي ةوگوهاي مدني دربار انجام گفت

تشـويق و محافظـت شـده اسـت      )آزادي يادگيري، تحقيق و چـالش (جهان با اصل آزادي انديشه و بيان  ٢»هاي فكري بيشه«

)Bordogna, Fromm & Ernst, 1993.(  

طـور مسـتقيم بـراي تـأثير      است. چنانكه اساساً و بهدرواقع، دانشگاه در مفهوم ناب خود داراي هدف و مأموريت خاصي 

كنـد، بلكـه كـاركرد مهـم آن،      تنهايي تلاش نمي هنر يا انجام يك وظيفه به ةنيگيري فني يا تربيت ذهن در زم اخلاقي يا شكل

نگـر   هدف از تفكر كـل  ).Marin, 2003انتقال فرهنگ فكري براي روشنايي بخشيدن و ديدن كليت امور در كنار هم است (

تر، تكامل به سطح بالاتري از آگاهي و ايجاد روشي نوظهـور   تر و متعادل منظور داشتن ديدگاه كامل نيز تأمل در اين روابط به

مـرتبط اسـت.    »واقعيـت «نگر  مفهوم هولون با مفهوم كلدر واقع،  ).Gallifa, a 2019خاص است ( اي براي مقابله با تجربه

در تمام اجـزاي   بيني ، كاملباوري ، كلگرايي همه، به معناي وحدت يا گرايي، يا اصالت كل كلنگري،  كل به معناي ٣»هوليسم«

كـل چيـزي بـيش از مجمـوع     «ها اصطلاحي است كه به پيروي از ارسطو  آن، با اشاره به اشخاص، چيزها، رويدادها يا پديده

  ).Mella, 2009(كند  تعريف مي» ها يعت به تشكيل كلگرايش در طب«عنوان  گرايي را به ، ارتباط دارد. او كل»استاجزاي آن 

                                                             
1  . Omega Point 
2. intellectual groves 
3. Holism 



  ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:عبدلي./   
 

 ٢٥ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

مـورد توجـه   تـر   تر و كامـل  تر، پيچيده هولارشي را به شكلي گسترده /كل و هولون ء/جز ارتباط ،نگر ، تفكر كلحقيقتدر

يي هـا  افـق به بازتوليد مفرط گذشته خواهد پرداخت و توانـايي گشـودن    وپرورش صرفاً عد، آموزشبدون اين ب. دهد يمقرار 

فقـط در    و استنباط صحبت كنيم و نـه  ادوكرهتوانيم در مورد  به همين دليل، ما مي وضعيت فعلي را نخواهد داشت. فراسوي

نگر يا هولونيك اسـتفاده   عد، بايد از زبان مشترك آموزش كلپذير ساختن اين ب مورد آموزش يا آموزش دقيق. ما براي امكان

  هاي مختلف سهمي داشته باشيم و آن را به اشتراك بگذاريم. از سنت آگاهي ناشي ةكنيم تا در توسع

كند. اين امر مستلزم در نظر گرفتن ساختار هولونيك و  ها و كل، عمل مي بين آن ةو رابط ءنگر براي تعريف اجزا تفكر كل

هولارشـي اسـت.    ابط بـا كـلّ  كل، ازجمله رو /ءها و روابط اجزا بين ساير سيستم ةويژه رابط همچنين درك كيفي قطعات و به

 نگر با عمق بخشيدن به ابعاد مختلف، از نگر است. تفكر كل از تفكر كل يابعاد هولونيك ويژگي متمايز ةتوصيف مناسب هم

سالي دانشجويان كه بايد فرصت اسـتنباط   كند و دقيقاً با بخش بزرگ جمله تعالي، به افزايش عمق و ارتقاي آگاهي كمك مي

  .استدر ارتباط  ،احساس ارزشمندي نمايند داشته باشند تا

  گيري و نتيجه بحث
ي از ماهيـت معرفـت و روش   آكادمي با نظر به درك خاص ـاصلي پژوهش، نهاد  سؤالو با نظر به  ه شدكه ديد طور همان

تنـد و سـپس   پرداخ امور مـي  ةاين آكادمي ابتدا در خارج از غارها به تحقيق و مشاهد دانشجويانتأسيس شد،  كشف حقيقت

گذاشتند تا در اين مجمع اشكالات آنچه را مشاهده كرده بودنـد دريابنـد؛    ا را در آكادمي يا مجمع محققان به اشتراك ميه آن

ويژه در قرن حاضر كه در آن  تر شد، به تدريج با ژنومي شدن، تحقيقات علمي از آنچه افلاطون در نظر داشت تخصصي اما به

 ةها، فراوان است، افراد بيش از آنكه به مشـاهد  هاي فرعي در زيررشته ها و تخصص است و رشتهعلم و فناوري شكوفا شده 

دانشجويان، محكـوم  به عبارتي، اند.  تاپ و گوشي و ... گير افتاده امور بپردازند در غارهاي كلاس، آموزشگاه، آزمايشگاه، لپ

  .عي هستندزندگي واق اربط ب هاي بي هاي ديجيتالي داده به تماشاي سايه

شـود   اي مشهود مـي  طور فزاينده هم ريختن مرزهاي تحميلي به رويم، نياز به عبور و در طور كه پيش مي حال، همان اين با

اي  طور فزاينـده  تا از پيامدهايي كه تخصصي شدن محض به دنبال داشته است، جلوگيري شود. در اين راستا، دانش جديد به

واقع، استفاده از تمثيل غار افلاطون به ما اين امكان را داد كـه تشـخيص    در شود. ايجاد مي يا رشته نيهاي ب ارتباط فضاي در

اي از تاريخ علـم، نـوعي وارونگـي يـا انقـلاب دراماتيـك رخ داده باشـد (يعنـي ژنـومي شـدن محـض و             دهيم كه در نقطه

ضطراب و احساس عدم عامليت انسان را كسالت، احساس انفكاك، ا اندازه) كه ضمن ايجاد پيشرفت از  گرايي بيش تخصص

  رقم زده است.

علـم و جهـان خـارج را بـا كمـك تصـوير غـار         ةدر بازخواني معاصر تمثيل غار افلاطون، اگر امروز كسي بخواهد رابط

س هـاي در  هـا و كـلاس   درون فضاي غارمانند آزمايشگاه زيرا آنها دربيند؛  توصيف كند، قطعاً دانشمندان را در داخل غار مي

تقليـل  و وسـايل آزمايشـگاهي    كتاب، رايانه، پروژكتوري مانند هاي نمايشِ تجهيزات به صفحه آنها ةمشاهدو  اند محصور شده

  .سازد اين انزوا، تقابل بنيادين با تصوير افلاطونيِ پژوهشِ آزاد در جهان عيني را نمايان مي است.يافته 

  لخواه خود به ما نشان دهند، بازنمايي بسيار مصنوعي از طبيعت را تحليـل د جاي اينكه طبيعت را به بنابراين دانشمندان به
  



   ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:دلي./ عب
 

  ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ مطالعات بين رشته ةفصلنام ٢٦
 ج

هـا، زيـر دسـتگاه     هـا، رايانـه   كتـاب  ةشده روي صـفح   هاي فهرست اي از داده ها مجموعه . معمولاً آندهند يكنند و ارائه م مي

نيسـت، بلكـه پـاداش تحصـيل كـردن،      ، آموزش ديگر در خدمت فرار از غار رو نيا كنند؛ از كوچك آزمايشگاه را مطالعه مي

توانند كليت جهان و معناي آن را دريابند، زماني كـه   نوعي حبس شدن و گير افتادن در جزئيات است كه ديگر افراد كمتر مي

  هاست. خورد كه حاصل آن، ماندن در غار و عادت به سايه افتد، تعصباتي در او رقم مي انسان در بند جزئيات مي

در آنجا دستوري و جزئي و مبتني بر  زيچ شوند كه همه اي مي ها وارد واحدهاي دربسته يران ما در دانشگاهبه عبارتي، فراگ

هايي كه محدود به چند مـاده   شوند، آزمايشگاه صورت سخنراني برگزار مي هايي كه توسط اساتيد به است، كلاس »داستان او«

خـورد، صـرفاً    نيز رقم مي »داستان من«گذارد و اگر  را به اجرا ميكامپيوتري كه نمايش مصنوعي  ةبراي تركيب هستند، صفح

كـه همـه   لازم  ةفعاليت عاقل ،رو نيا از .شود هاي واقعي مي باعث بيگانگي افراد از محيط حاضر ي است؛ بنابراين، شرايطجزئ

  نگر خواهند بود. ر كلو تنها افراد محدودي قادر به تفك داشتنخواهند چيز را در پيوند با يك قصه كلي ببينند، 

ازحد تخصصـي   هاي بيش جويي هاي عيني زندگي، پي انفكاك عمدي انديشمندان از دغدغه دليلبه درواقع، در اين شرايط

    .مواجه هستيممتخصصان نشيني  عاج  با نوعي برج ،حاصل و پژوهشِ بي

يـابي قـرار دهـيم، بايـد      دي تـدريس و حقيقـت  عنوان سرمشقي براي الگوهاي بع ترتيب، اگر بخواهيم آكادمي را به اين  به

ي كه جهان را خوب مشاهده كرده و سرد ا دانشمنداني علما محققان، عمل كند؛ »محققانمجمع «عنوان  بگوييم آكادمي بايد به

باشـد،   ١»آموزشـي  ةكعب«امروزي بايد يك » آكادمي«اند. درواقع،  هاي آن را درك كرده ارتباط پديده و اند، و گرم آن را چشيده

  تحقيق در دنياي بيرون از غار باشد. ةواسط يعني مركزي براي پرورش رشد فكري به

محيطـي، سياسـي و اجتمـاعي     پيچيدگي و آميختگي بسياري از مشكلات مهندسـي، صـنعتي، اقتصـادي، زيسـت    درواقع، 

هـاي جـايگزين بـراي     حـل  هجوي راو نگر براي تعريف با دقت مشكلات، جست آكادميك، هولونيك و كل ينيازمند رويكرد

دانشجويان دروس هاست. سيستم آموزشي ژنوميك تاكنون بر اين متمركز بوده است كه  ها و مشاركت در كاربرد نهايي آن آن

  شود. ها با يكديگر توضيح داده نمي آن ةاي را از سر بگذرانند كه رابط جداگانه

 علـم هاست. اين در حالي است كه  پتانسيل انساني آن ةتوسع در مقابل تأكيد بر» مرگ«اين سيستم آموزشي نوعي فرآيند 

ها  ظاهر متفاوت و ادغام آن توانايي برقراري ارتباط ميان اكتشافات، رويدادها و روندهاي به؛ فرآيند كشف و خلق دانش است

فكـري ايجـاد    ي، محيط ـجهاني باشد. بر اين اساس نياز است كه مجدداً در جوامع دانشگاهي ةهايي كه به نفع جامع به روش

ناپـذير   عنوان فرآيندي جدايي بهخود را  ةهاي نوظهور، آگاهي پيدا كنند و رشت در آن دانشجويان بتوانند از تأثير فناوري تاكرد 

  از تغييرات اجتماعي بپذيرند و مسئوليت پيشرفت تمدن را بر عهده بگيرند.

: نيـاز بـه ايجـاد تركيبـات و     سـد ينو ي) م١٩٤٤(الت دانشگاه فيلسوف قرن بيستم در اثر خود رس ٢،خوزه ارتگا اي گست

... نوعي نبوغ علمي (نبوغ براي يكپارچگي) فرا رسيده است. لزوماً اين بـه معنـاي تخصـص     هاي صحيح دانش بندي سيستم

رواقـع،   ود. دگيرد؛ اما اين بار، (فرد) در ساختن كل متخصص خواهد ب هاي خلاقانه انجام مي طور كه تمام تلاش است، همان

 ـرو، كنتـرل جبرانـي را     پاره شدن تحقيق، تمركز داشتند، ازاين حال تحقيقات بر تفكيك نامحدود در مسائل خاص يا پاره تابه

                                                             
1. educational mecca 
2. José Ortega Y Gasset 



  ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:عبدلي./   
 

 ٢٧ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

 ها براي تركيب بسـتگي دارد  كند، در اين راستا، توانمندي دانشجو و استاد به استعداد آن ضروري ميـ مانند هر سازمان سالم  

برآمـده   يعنوان پيامد هاي زندگي انسان را بايد به ترتيب، پيچيدگي اين . به)Bordogna, Fromm & Ernst, 1993(نقل در 

  .گرفتبين ژنوم، محيط اجتماعي و سبك زندگي در نظر  ةديچياز تعامل پ

 ذيل مواجه است: يها تيمحدوداين پژوهش با 

تركيـب مفـاهيم   در  يا رشـته  انيم يها چالشهمچنين، و  نظري پژوهش كلي و ماهيت ي به دليلريپذ ميعدم امكان تعم - 

 هولونيكو نظريه  تحقيقات ژنوميكفلسفه يونان، مختلف 

 شرقي يها سنتو عدم ارجاع به  فلسفي غرب يها دگاهيددليل تمركز بر ناخواسته به داري تفسيري جانباحتمال  - 

  به موارد ذيل توجه شود:   شود يميشنهاد پ »مجمع محققان«عنوان  دانشگاه به به منظور احياي نقش بنيادين

 اي رشته هاي بين رشته سيتأسبر  ديتأكبا  هاي درسي بازطراحي برنامه  

  ها متشكل از فيلسوفان، دانشمندان و هنرمندان براي بازنگري در مأموريت دانشگاه» شوراي حكمت«ايجاد 

  اي ميـان   رشـته  وگوهـاي بـين   مـومي بـراي گفـت   عنـوان فضـاي ع   (مانند آكادمي افلاطون) به» هاي فكري پارك«ايجاد

 دانشگاهيان و شهروندان

 و همچنـين،   زننـد  پيونـد مـي  » گرايـي  خروج از غار تخصص«دهي به اساتيدي كه آموزش را به  طراحي سيستم پاداش

 كميت مقالات يجا بازتعريف معيارهاي ارتقاء اساتيد با تأكيد بر كيفيت تعاملات فكري به

 اسـاس ميـزان   ارزشـيابي بر اختصـاص بخشـي از   براساس حفظيات، بلكه  ويان و قيد نمرات صرفاًعدم ارزيابي دانشج

 وگوهاي انتقادي هاي آزاد، بازديدهاي ميداني و گفت پژوهش، ها استنباط

 ها بـراي ورود بـه مقـاطع     توجه به اشتياق فراگيران در ورود به دانشگاه و غربالگري آنو گرايي  كاهش فرهنگ مدرك

 تأكيد بر انديشه هولونيك بابالاتر 

 تمركـز بـر   بـا   گرفتـه از آكـادمي افلاطـون    الهـام » محـور - وگـو  گفت«هاي  طرفه با كارگاه هاي يك جايگزيني سخنراني

 ها ها در دانشگاه ها به اظهار مشاهدات و استنباط دانشجويان و ترغيب آن يها مشاهده

 ات، تحقيقات عملي و ارائـه   انجام مشاهده ،با مسائل واقعي جامعهبراي ارتباط دانشجويان  هاي ميداني استفاده از پروژه

 هاي عملي طرح

 ستيز طيهاي اجتماعي با محوريت حل مسائل چندوجهي (مانند فقر، آلودگي مح دانشجويان در پروژه دادن مشاركت 

 و ارزيابي است مشاهده قابلملموس و  ها آنكه حل  )و ...

  ي متعددي درباره موارد ذيل انجام گيرد:  ها پژوهش شود يمهمچنين، پيشنهاد 

  در علـوم   يهـاي انطبـاق   و سيسـتم  هـاي پيچيـدگي   در آكادمي افلاطون با نظريه» كليت هندسي«بررسي تطبيقي مفهوم

 معاصر

  هاي آموزش ديجيتال (مانند اتكا به هوش مصنوعي و غارهاي مجازي) در درك بحران» تمثيل غار«تحليل نقش 

 اي بر خلاقيت و توانايي حل مسئله دانشجويان رشته زمايشي براي سنجش تأثير آموزش ميانهاي آ طراحي پروژه 
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 نگر در تدريس رويكردهاي كل داراي هاي كيفي بر روي تجربه زيسته اساتيد پژوهش 

  جزاير معرفتي«ها به  از پروژه ژنوم تا تبديل رشته» ها ژنومي شدن دانشگاه«تبارشناسي مفهوم« 

 هولارشي«ارزيابي آموزشي مبتني بر  هاي طراحي شاخص« 

 ره مطالعه نقشدوكتقويت عامليت دانشجويان ورفتارهاي علمي  افزايشدر  ا 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:عبدلي./   
 

 ٢٩ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

  و مآخذ منابع

 هـا و اجتمـاع (ميـثم محمـداميني     دانشـمندان، ارزش  ◌ٔ هزارچهره علم: گفتارهايي درباره .)١٤٠٠( .استيونسن، لزلي و بايرلي، هنري ،
 مترجم). تهران: فرهنگ نشر نو.

 جمهوري. (محمدحسن لطفي، مترجم). چاپ اول، تهران: چاپخانه خوشه.١٣٥٢( .افلاطون (  
 كاربرد هندسه و تناسبات در معماري. انتشارات طحان.١٣٩٠( .بقائي، پرهام؛ بمانيان، محمدرضا و اخوت، هانيه (  
 رورش. مشهد: انتشارات به نشروپ مباني و اصول آموزش ) ١٣٨٥( .شكوهي، غلامحسين.  
 ٣٨-٤٨: ٥٩) سير تحول مفاهيم در نقد ادبيات و هنر. كتاب ماه ادبيات و فلسفه، شماره ١٣٨١( .جمعي، حميد صاحب.  
 سرشت، مترجم). تهران: انتشارات سمت. ) مكاتب فلسفي و آراء تربيتي (محمدجعفر پاك١٣٨٩( .لا، جرالد كگوت  
 سرشـت، متـرجم). تهـران: انتشـارات      توان با پتـك فلسـفه نوشـت. (مجتبـي نيـك      ها: چگونه مي بت ) غروب١٣٩٩(. نيچه، فريدريش

 .فرجام نيك

 Atkinson, D. (2020). Art, Ethics and Education: Speculative Futures. In Art–Ethics–
Education (pp. 357-364). Brill. https://doi.org/10.1163/9789004430716_031 

 Baghaei, p., Bamaniyan, M.R, and Okhovat, H. (2011).The application of geometry and 
proportions in architecture. Tahan Publication. [in persian] 

 Barnett, R. (2017). The ecological university: A feasible utopia. Routledge. 
https://doi.org/10.4324/9781315194899 

 Bass, R. V., & Good, J. W. (2004, June). Educare and educere: Is a balance possible in the 
educational system?. In The educational forum (Vol. 68, No. 2, pp. 161-168). Taylor & 
Francis Group. https://doi.org/10.1080/00131720408984623 

 Biesta, G. J. (2015). Beautiful risk of education. Routledge. https://doi.org/10.7202/1070468ar 
 Bordogna, J., Fromm, E., & Ernst, E. W. (1993). Engineering education: innovation through 

integration. Journal of Engineering Education, 82 (1), 3-8.   
 https://doi.org/10.1002/j.2168-9830.1993.tb00065.x 
 Clark, B. R. (1989). The academic life: Small worlds, different worlds. Educational 

Researcher, 18(5), 4-8. ISBN 0-931050-31-6 
 Gabbard, D. (2013). Educational leadership or followership? Democracy and Education, 21(1), 

8. Available online at http://democracyeducationjournal.org/ home/vol20/iss2/1 
 Gad-el-Hak, M. (2019). Academic malaise: bring back the groves of academe. Academic 

Questions, 32(3), 384. https://doi.org/10.1007/s12129-019-09804-6 
 Gallifa, J. (2018). Holonic theory and holistic education. Journal of International Education and 

Practice, 1(1), 36-46. https://doi.org/10.30564/jiep.v1i1.415 
 Gallifa, J. (2019a). Circular-axial representation of human evolution and development in the 

integral theory: Educational implications. Journal of Education and Development, 3(1), 11. 
https://doi.org/10.20849/jed.v3i1.561 

 Gallifa, J. (2019b). Integral Thinking and its application to Integral Education. Journal of 
International Education and Practice, 2(1), 15-27. https://doi.org/10.30564/jiep.v2i1.603 

 Greene, M. (1995). Releasing the imagination: Essays on education, the arts, and social change. 
Jossey-Bass. ISBN-10: 0787952915 

 Gutek, G. L. (2010). Philosophical, Ideological, and Theoretical Perspectives on Education. 
Mohammad Jaafar Pak Sorsht (Translator), Tehran: samt publications. [in persian] 

 Ison, D. C. (2012). Plagiarism among dissertations: Prevalence at online institutions. Journal of 
Academic Ethics, 10, 227-236. https://doi.org/10.1007/s10805-012-9165-4 



   ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:دلي./ عب
 

  ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ مطالعات بين رشته ةفصلنام ٣٠
 ج

 Jeffs, T. (2017). Informal education and the outdoors. In Rethinking outdoor, experiential and 
informal education (pp. 56-75). Routledge. 

 Johnson, A. P. (2014) HOLONS, HOLISM, INTERCONNECTEDNESS, by book: Education 
Psychology: Theories of Learning and Human Development (2014). 

 Mahmoudi, S., Jafari, E., Nasrabadi, H. A., & Liaghatdar, M. J. (2012). Holistic education: An 
approach for 21 century. International Education Studies, 5(2), 178-186. 
http://dx.doi.org/10.5539/ies.v5n3p178 

 Marin, J. M. (2003). Newman's idea of a university makes sense today. Christian Higher 
Education, 2(3), 197-211. https://doi.org/10.1080/20033691918738 

 Mella, P. (2009). The holonic revolution, Holons, Holarchies and Holonic Networks: The Ghost 
in the Production Machine. Pavia University Press. 

 Menon, P. (2011). Educare Everywhere: exploring character education (Doctoral dissertation). 
https://qspace.library.queensu.ca/server/api/core/bitstreams/b17f6273-6d08-40c2-9f0b-
f548c2520da9/content 

 Meyer, D. F., & Mncayi, P. (2021). An analysis of underemployment among young graduates: 
The case of a higher education institution in South Africa. Economies, 9(4), 196. 
https://doi.org/10.3390/economies9040196 

 Nietzsche, F. (2020). Twilight of the Idols, or, How to Philosophize with a Hammer. Mojtabi 
Niksaresht (translator), Tehran: Nik Farjam Publications. [in persian] 

 Nussbaum, M. C. (2016). Not for profit: why democracy needs the humanities -Updated edition. 
Princeton University Press. https://www.torrossa.com/en/resources/an/5559315 

 Plato (1973). Republic. Mohamad Hasan Lotfi (translator), First edition, Tehran: Chapkhoneh 
Kosheh. [in persian] 

 Pupovac, V., & Fanelli, D. (2015). Scientists admitting to plagiarism: a meta-analysis of 
surveys. Science and engineering ethics, 21, 1331-1352. https://doi.org/10.1007/s11948-
014-9600-6 

 Saheb Jami, H. (2013). Evolution of concepts in literature and art criticism. The book of the 
month of literature and philosophy, 59: 38-48. [in persian] 
https://www.magiran.com/p1635878 

 Seng, L. C. (2018). Malaysia public universities’ graduate employability policies: An analysis of 
first degree graduates unemployment and underemployment issues. International Journal 
of Social Science and Humanities Research, 6(4), 480-489. 
https://doi.org/10.5281/zenodo.2589702 

 Shokohi, Gh. (2006). Basics and Principles of Education. Mashhad: Behnashr Publications. [in 
persian] 

 Stevenson, L., Byerly, H (2021). The Many Faces of Science: An Introduction To Scientists, 
Values, And Society. Meisam Mohammadamini (translator), Tehran: Nashre Now. [in 
persian] 

 Viniegra-Velázquez, L. (2021). Colonialism and medical education: educare or educere?. Boletín 
médico del Hospital Infantil de México, 78(4), 306-317. 
https://doi.org/10.24875/bmhim.20000234. 

 Yong, C. L. (2012). Towards Holonic academia: The theoretical framework and literature 
review. ournal of Education and Practice, 3(8), 1-11. ISSN 2222-1735 (Paper) ISSN 2222-
288X (Online) 



  ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:عبدلي./   
 

 ٣١ ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ لعات بين رشتهمطا ةفصلنام
 

 Žitinski, M. (2005). The concept of education. Metodički ogledi: časopis za filozofiju 
odgoja, 12(1), 81-94. https://hrcak.srce.hr/file/3854 

 Zwart, H. (2010). Science education: from Plato to genomics. FIsme-series on Research in 
Science Education; 60, 11-20. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



   ... تاجويي دانشگاه از افلاطون  روند پي آموزش عالي در غارهاي مكانيزه:دلي./ عب
 

  ١٤٠٤، ٢، ش٤داي در آموزش/ مطالعات بين رشته ةفصلنام ٣٢
 ج

  




