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Abstract 

Background and Objectives: Discovery learning involves acquiring knowledge through 
exploring relationships among phenomena. This study examines the application of this type of 
learning approach in the sixth-grade Persian textbook from a cognitive perspective.  

Data and method: The research population includes Persian textbooks from the second 
elementary period, with the sixth-grade textbook as the sample. This descriptive-analytical study 
analyzes the sample based on 14 components, five strategies, and three knowledge 
representations of the discovery learning model using a research-made checklist.  

Findings: The data analysis reveals an uneven distribution of components. While some 
components align with Bruner’s approach, such as frequent reference to previous concepts and 
discovering similarities, others, like emphasizing new concepts and learning through 
contradictions, do not match this model. The strategies, such as starting lessons with questions, 
encouraging problem posing, and organizing content from simple to complex, are not aligned 
with the cognitive approach. However, strategies such as beginning lessons with attention to 
previous concepts, encouraging practical guessing, and providing stimulation are relatively well-
aligned. The study also highlights inconsistencies in strategies such as conceptual analysis and 
stimulating curiosity.  

Conclusion: The textbook partially incorporates components and strategies of the discovery 
learning, but falls short in fully fostering autonomous and active thinking in students. 
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Extended Abstract 
Introduction 

Education plays a crucial role in fostering political, economic, social, and cultural awareness in 
society and promoting human development. Educational systems constantly evolve in response to 
social changes, and in advanced societies, their structures undergo significant changes every few 
years. Textbooks, as key educational tools, lie at the intersection of culture, society, and learners, 
and have a substantial impact on students’ progress (Sobhani Janbehan et al., 2023). In Iran, 
textbooks play a core role in the curriculum, determining the content, methods, and teaching-
learning strategies, and providing a systematic framework for teachers (Niknafs & Aliabadi, 2014). 
The primary school, especially the sixth grade, plays a crucial role in laying the foundation for 
students’ scientific and cultural development (Soltani et al., 2018).  

Given the importance of textbooks and their impact on learning, analyzing the content of the 
sixth-grade Persian textbook from the perspective of Bruner’s (2009) discovery learning theory- 
which emphasizes active learner participation and knowledge construction- is essential. Discovery 
learning leads to better retention, strengthens problem-solving skills, and enhances intrinsic 
motivation (Le Francois, 2006). Previous research has shown that the content of certain textbooks, 
such as those in mathematics and science, does not sufficiently align with this approach and exhibits 
weaknesses in knowledge representation (Davai'i, 2000; Ghadiri, 2018; Haidar et al., 2019; Mehrani 
et al., 2019). Moreover, the sixth-grade Persian textbook (Ghasempour Moghadam et al., 2020) has 
not yet been analyzed through the lens of Bruner’s (2009 & 2012) theory, highlighting the 
importance of this study. This research aims to explore the content of this textbook in relation to 
Bruner’s (2009 & 2012) cognitive representations and strategies, and to identify its strengths and 
weaknesses to improve educational quality.  

Accordingly, the following questions are posed:  
1- What is the status of the sixth-grade Persian textbook content from the perspective of  
cognitive discovery learning?  
2- How does the sixth-grade Persian textbook stand in terms of the components and strategies of 

Bruner’s (2009 & 2012) approach? 
3- What is the role of knowledge representation in the sixth-grade Persian textbook?  
Bruner’s (2009 & 2012) discovery learning approach emphasizes that learners actively discover 

and organize concepts by integrating prior knowledge with new experiences. In this theory, learning 
occurs through three modes of knowledge representation- enactive (action-based), iconic (mental 
imagery), and symbolic (language-based). Compared to cognitive development, social, and 
behaviorist theories, Bruner’s approach, with its spiral curriculum and guided learning, enables 
learners to engage in deeper analysis of texts and fosters intellectual independence and critical 
thinking. This flexible framework is suitable for analyzing multilayered content such as the sixth-
grade Persian textbook and offers a profound understanding of active and balanced individual-social 
learning.  

 
Methods and Data  

This study was of an analytical-descriptive type that examined the content of the sixth-grade 
Persian textbook based on Bruner’s (2009 & 2012) discovery learning approach. First, the fourteen 
components and five strategies of this theory were extracted, and then data were collected from 17 
individual lessons of the book through systematic sampling. The data collection tool was a checklist 
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based on these components, which included 95 concepts. Content analysis was conducted 
quantitatively, and the components were examined using text coding methods. The reliability of the 
tool was measured using Cronbach’s alpha (0.86), and its validity was confirmed through 
documentation of the content. Furthermore, analyses were conducted twice, with a two-week 
interval, by the researchers, and the results were consistent. For data analysis, SPSS software 
version 27 and descriptive and inferential statistical methods were used. The frequency of the 
components was evaluated based on a criteria table to determine alignment or misalignment with 
Bruner’s theory, ultimately identifying the degree of content conformity with discovery learning 
strategies.  

 
Findings  

The findings of the research indicate that among the 14 examined components, only three - 
“repeated reference to previous concepts,” “highlighting new concepts,” and the “principle of 
discovering similarities”- are aligned with Bruner’s discovery learning approach, reflecting a 
relative attention of the sixth-grade Persian textbook to these aspects. Key components such as 
“starting the lesson with a question,” “unconventional questions,” “encouraging problem posing,” 
“organizing content from simple to complex,” “learner activity,” “participation in learning and 
group work,” and “self-direction and independence from the textbook” are noticeably absent or 
misaligned with this approach in the book. This neglect leads to decreased student motivation and 
an inability to stimulate their curiosity.  

Moreover, the book has failed to properly implement Bruner’s spiral curriculum (2009 & 2012), 
which emphasizes gradual teaching from simple to complex concepts, resulting in insufficient 
enhancement of students’ creative thinking and problem-solving skills. The lack of encouragement 
for problem posing and the absence of collaborative group activities have limited active mental 
interactions and the development of cognitive skills. Additionally, failing to provide conditions for 
self-direction and learning independence restricts students to passive reception of knowledge from 
the book, hindering the formation of critical and independent thinking.  

In examining knowledge representations based on Bruner’s theory, findings demonstrate a 
misalignment of content across the three modes of enactive (action-based), iconic (mental imagery), 
and symbolic (language-based) representations. Iconic representation shows the highest frequency, 
whereas enactive and symbolic representations receive much less attention. This imbalance in 
knowledge representation hampers the complete formation of abstract concepts and reduces 
students’ motivation and ability to tackle complex problems and cognitive activities. Furthermore, 
the scarcity of enactive and symbolic representations limits group interactions and communication 
among students, making deep and sustained learning difficult.  

Overall, the content of the sixth-grade Persian textbook exhibits significant weaknesses 
regarding Bruner’s discovery learning strategies and cognitive representations that require 
reconsideration and revision to enhance the quality of learning and to foster active, participatory, 
and independent student learning.  

 
Discussion and Conclusion  

The research results show that the sixth-grade Persian textbook performs acceptably in some of 
Bruner’s discovery learning strategy components, such as “discovering similarities,” “repeated 
reference to previous concepts,” and “highlighting new concepts,” which can contribute to deeper 
and more sustained student learning. However, critical components such as “starting lessons with 
questions,” “unconventional questions,” and “encouraging problem posing” are absent in the 
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content, preventing motivation and curiosity stimulation. Furthermore, insufficient attention to 
“self-direction and learning independence” and the hierarchical teaching of concepts reveals a need 
for serious content redesign. The misalignment of enactive and symbolic representations with the 
prevalent iconic representation weakens the development of creative thinking, problem-solving, and 
active student participation. Therefore, it is recommended that future revisions place special 
emphasis on creating challenging questions, encouraging problem posing, strengthening learning 
independence, and promoting active student participation so that the learning process becomes 
dynamic, meaningful, and aligned with the objectives of the spiral curriculum, ultimately improving 
the quality of education.  
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  مقاله اصلی
  

    

    

  چکیده:
در ایـن نوشـتار، ایـن نـوع      .آیـد  مـی  دستها به طریق کشف روابط میان پدیده در یادگیري اکتشافی، دانش از زمینه و هدف:

میزان بـا ایـن    شود که این کتاب تا چه  شود تا مشخص  می طالعهفارسی ششم ابتدایی از منظر رویکرد شناختی م یادگیري در کتاب
   سو است. رویکرد هم

 يری ـگ ششم اسـت. روش نمونـه   یفارس  کتاب يآمار ۀو نمون  ییدوم ابتـدا ةدور یفارس يها کتاب  قیجامعۀ آماري تحق : روش
 ـاز طرتوصیفی تحلیلی  ي این پژوهشها ند است و دادهم پژوهش نظام نیا  ـ  یاطلاعـات کـه کـاربرگ     ير گـردآور ابـزا  قی بـر    یمبتن

  . استخراج و تحلیل شداست بازنمایی این انگاره  3راهبرد و  5مؤلفه، 14
کردن مفاهیم جدید، فراگیري ازطریـق    قبلی، برجسته مفاهیم مکرر به ارجاع هاي ها توزیع یکسانی ندارند. مؤلفه مؤلفه ها: یافته

بـه   هـاي غیرمتعـارف در محتـوا، تشـویق      سو هستند. راهبردهاي شروع درس با پرسش، پرسـش  رویکرد برونر همکشف تشابه، با 
از  ، مشارکت در یادگیري، کـار گروهـی و خـودراهبري و اسـتقلال      دهی محتوا از ساده به پیچیده، انگیزة فعال سازي، سازمان مسئله
زدن  به مفاهیم قبلی، کشف تضاد، تشـویق بـه حـدس     باتوجههاي آغاز درس  سو هستند. مؤلفه هاي درسی با این رویکرد ناهم کتاب

 ـتحلراهبردهاي  سو هستند. همنسبی با این رویکرد   طور عملی و ایجاد تهییج و آگاهی به بـودن    فعـال ، تـداوم دانـش  ی، مفهـوم  لی
  سو هستند.  مي توزیع یکنواخت ندارند و با رویکرد فوق ناهکنجکاوي و برانگیختن ساز تفکر خلاق و مسئلهفراگیر، 

رشـد  تحقـق کامـل کاربسـت آن در    در  یادگیري اکتشافی، ها و راهبردهاي از برخی مؤلفه  مندي باوجود بهرهکتاب این  نتیجه:
  ناکارآمد است. آموزان  تفکر خودمختار و فعال دانش

 
  ، بازنمایی، دورة ابتداییبرونر، یادگیري اکتشافی راهبردهاي یادگیري، کتاب فارسی ششم، نظریۀ شناختی کلیدي: واژگان
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  مقدمه

ها  تبع آن رشد و تعالی انسان سیاسی، اقتصادي، اجتماعی و فرهنگی جامعه و به آگاهیوپرورش نقش اساسی در  آموزش
به تحـولات اجتمـاعی، همـواره دسـتخوش تغییرنـد        توجه اوپرورش ب بخش بنیادي آموزش منزلۀ  هاي آموزشی به دارد. نظام

عنـوان   بـه  نیز هاي درسی کتاب هستیم.ها  دگرگونی کلی در ساختار آنشاهد اي که در جوامع پیشرفته، هر چند سال  گونه به
رفت و آگـاهی  پرکاربردترین ابزارهاي آموزشی، در مرز مشترك فرهنگ، جامعه و فراگیران واقع شده و تأثیر بسزایی در پیش

  .)1402و همکاران،  جانبهان سبحانی( آموزان دارند دانش

زیرا محتوا، روش و راهبردهاي آموزش و  ،اند هاي اصلی برنامه درسی هاي درسی از مؤلفه در نظام آموزشی ایران، کتاب
ایـن منـابع   کـه    آنجا  از کنند. می مند براي تدریس معلمان فراهم یادگیري در کلاس درس را مشخص کرده و چارچوبی نظام

اي از  و بخـش عمـده   کننـد  مـی   دهـی  یـادگیري سـازمان   ـ  هـاي یـاددهی   طور مشخص مطالب را در قالب برنامه آموزشی به
آبـادي،   نفـس و علـی   (نیـک  مشی آموزشی دارنـد  اهمیت زیادي در تعیین محتوا و خط، دهند می هاي آموزشی را شکل فعالیت
اسـت کـه در    آمـوزان  دانـش  فرهنگی ۀهاي حساس و اثربخش در توسع دورة ابتدایی از دوره . در این نظام آموزشی،)1393
هـاي درسـی بـه     فراگیـري محتـواي کتـاب    کـه  نحوي به کند، می نقش بااهمیتی ایفاها  فراگیري آن هاي پایه و بنیان دهی شکل

هـاي درسـی    به نقش محوري کتاب  توجه  با .)1397(سلطانی و همکاران،  کند می ها کمک علمی و فکري آن ةاستحکام شالود
کنـد تـا    مـی  اهمیـت پیـدا  ها  محتواي آن ضرورت واکاويیادگیري،  ـ فرایند یاددهیها در  در نظام آموزشی ایران و تأثیر آن

رویکرد شناختی برونر راهبردهاي یادگیري اکتشافی تا چه میزان با  در این منابع اهداف آموزش زبان فارسیکه  شود وشنر
  .دارد  مطابقتیادگیري تمرکز دارد، ـ  که بر تشویق فراگیران و ساخت دانش در فرایند یاددهی

هـاي جدیـد، خـود بـه      با مسـائل و موقعیـت    با مشارکت فعال در فرایند آموزش و مواجهه ، فراگیریادگیري اکتشافیدر 
نی ماندگارتر خواهد بود که فرد با ترکیب دانـش  یادگیري زمااز منظر این رویکرد، پردازد.  کشف مفاهیم، اصول و روابط می

). Bruner, 2009( دهد  و تعمیمکند دهی  طور فعال سازمان و مفاهیم را به دهد  ارائههاي نو  حل پیشین و تجارب جدید، راه
تحلیل اسـتقرایی  ، طرح برنامه درسی مارپیچی، در فرایند یاددهی ـ یادگیري  هاي اکتشافی در این رویکرد، با تأکید بر فعالیت

 Le( شـود  مـی  تقویـت و ساختاردهی محتوا از ساده به پیچیده، مهارت حل مسئله، انگیزش درونی و انتقـال بهتـر مفـاهیم    

Francois, 2006  .( 

شـود،   مـی  هاي درسی تعیین و اجرا ساس کتاباآموزشی متمرکز ایران، تقریباً تمام عوامل آموزشی بر  که در نظام  آنجا  از
ویـژه مسـائل    تواند به حل برخی از مسائل و مشکلات آموزشـی، بـه   می شناختیهاي  نظریه به  توجه باها  محتواي آنواکاوي 

از منظـر انـواع بازنمـایی و     رو، هدف این پژوهش تحلیل کتاب فارسـی ششـم ابتـدایی   کند. از این  ها، کمک با کتاب  مرتبط
راهبردهـاي ایـن   هـا و   بازنمـایی سویی این منبع آموزشی بـا   میزان هماست تا ) 2012( 1برونر شناختییادگیري  راهبردهاي

                                                             
1. Bruner 
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کند  می هاي درسی کمک اندرکاران و مؤلفان کتاب . این تحلیل به دستشود  رویکرد بررسی و نقاط قوت و ضعف آن آشکار
  .ندکن  اتخاذ منطقیهاي علمی و  تصمیم ها کتابتدوین و  تا در تهیه

هاي فارسی از منظـر رویکـرد    هایی که صرفاً در زمینۀ تحلیل محتواي کتاب وهش یا پژوهشنویسندگان این نوشتار به پژ
نیافتند، اما در راستاي موضوع این پژوهش، تحقیقاتی کـه از ایـن رویکـرد     باشد دست  ه شد ) انجام2012 & 2009( برونر

زمینـۀ تحلیـل محتـواي     هـا در  هـاي پـژوهش   افتـه اند یافت شـد. ی  کرده  ها استفاده اکتشافی براي تحلیل محتوا در سایر زمینه
 برونـر  راهبردهايبا  ها این کتابمحتواي  دهد که می مؤلفۀ این انگاره نشان 14از   با استفاده هاي ریاضی مقطع دبستان کتاب

ج گـروه  پن از منظربراساس همبستگی درونی  نیز 3محتواي کتاب ریاضی و آمار . تحلیل )1379یی، دوا( دارد ) فاصله2009(
لحـاظ   یخوب ارتباط بین دروس بهکه  داد کارگروهی نشان و سازي، درك روابط، ایجاد انگیزه یادگیري تفکر شهودي، مسئله

گروهـی   سازي و کار تفکر شهودي، مسئله از نظر. محتواي آموزشی نداردمناسبی  تسلسلنشده و محتواي آموزشی توالی و 
 میزان انطباق مطالب هندسه در کتاب درسی ریاضی پایۀ چهارم با نظریۀ برونر .)1397 ،يقادر(دارد   فاصله برونر با معیارهاي

هـاي   جنبـه کمتـر پرداختـه شـده و بیشـتر بـر        2نمـادین و  1هاي عملی جنبهبه  نیز مؤید آن است که از نظر بازنمایی دانش،
  ). Haidar et al, 2019تأکید شده است ( 3تصویري

 )2009( برونربه تفکر اکتشافی   توجه با 97-98دوم ابتدایی سال تحصیلی  ۀپای وم تجربیعل  محتواي کتاب درسیبررسی 
بودن  رفعالیغ«هاي  مؤلفهفراوانی را داشتند، حال آنکه به بیشترین  »انجام کار گروهی«و  »حدس زدن« هاي هلفؤداد که م  نشان
و  »هاي نکـات مهـم درس   مشابهتوجود «، »مفاهیم قبلیبه  یادآوري، ارجاع مکرر«و  »شروع درس با مفاهیم قبلی«، »سؤال

)  در 1401هـاي تـوللی سـعدي و همکـاران (     . یافته)1398(مهرانی و همکاران، اصلاً توجه نشده است  »کشف تضاد و مفاهیم«
سـت  بیـانگر آن ا  برونـر  الگوي یادگیري اکتشـافی  براساس دوم ابتدایی ةدور علوم تجربی درسی يها محتواي کتاببررسی 

  یکسان و هماهنگ نیست.  ابتدایی دورة دوم هاي کتاب درهاي یادگیري اکتشافی  مؤلفهتوزیع زیر
؛ کارانـدیش،  1394پور،  پور و سلیمان ؛ سلیمان1394خانی و سمیعی،  (افضل مطالعات متعدد ةدهند بررسی ادبیات تحقیق نشان

وفن، علوم تجربی و شـیمی   ریاضی، حرفه هاي کتابمحتواي تحلیل  ۀدرزمین )1379؛ دوایی، 1396؛ ساجدي و همکاران، 1396
گـرد،   ؛ کـوه 1395(جعفـري،  انـد   شـده  مطالعـه  هاي گوناگون  انگارههاي فارسی مقاطع مختلف براساس  کتاب ،همچنین .است
و این  تحلیل نشده است )2012 & 2009( برونررشد شناختی  ۀاز منظر نظری اما تاکنون کتاب فارسی ششم ابتدایی ،)1396

کند تا  می این، این پژوهش با بررسی این موضوع، تلاش بر   افزون .کند می روشنبیشتر ضرورت انجام پژوهش حاضر را  امر
 دهد:  ها پاسخ به این پرسش

 ؟چه وضعیتی داردشناختی یادگیري اکتشافی  از منظرمحتواي کتاب فارسی ششم ابتدایی  -1

  ها و راهبردهاي رویکرد برونر چگونه است؟  مؤلفهکتاب فارسی ششم ابتدایی از نظر  -2
  دانش در کتاب فارسی ششم چه جایگاهی دارد؟  بازنمایی -3

                                                             
1  . enactive 
2.symbolic 
3. iconic 
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  برونر ادگیرى اکتشافیچارچوب نظري پژوهش: رویکرد ی
ی کـه  رفتـارگرای در این رویکرد، برخلاف . استپژوه  ، آفریننـده و دانشور شهیانسان موجودي اند، یادگیري اکتشافی در

هـاي   کودك نخسـت راه  شود، می وار تشریح اي ماشین گونه یادگیري به اند و ی در ارتباطهاي معین هاي خاص با محرك سخپا
سـرانجام معلومـات    و پردازد می ،هایش ارتباط دارند اطلاعاتی که با هدف گاه بـه کسـب آن ،آموزد ساده نیل به هدف را می

تنهـا   نـه  ،ها ساخت نمونه با کمکفرد  ،واقع در). Bruner, 2009برد ( کار می و به دهد  می را تعمیم دار یافته و هدف سازمان
  . )21: 1391 ف،یس( پردازد بندي هم می کند و به طبقه بینی می بلکه پیش ،آورد می دست اطلاعاتی به

بر زبان وجود  یمبتن ای نیادو نم ر،یبر تصو یمبتن ای ذهنی، / حرکتبر عمل یمبتن ای بودن  از دانش شامل فعال ییسه بازنما
کـه از   شـود  مواجـه  يدی ـجد یبـا مـواد آموزش ـ   فراگیرمؤثرتر است که  یزمان فراگیري. شود می منجري ریادگیدارد که به 

شروع و به دنبال  ،یزبان ای نینماد ییبا بازنما در نهایتو  ریبر تصو یمبتن ای نیبر عمل، به دانش نماد یمبتن ایفعال  يریادگی
 ـ ةدر درك مـا از نحـو   یاسـت و نقـش مهم ـ   یدهی مناسب مـواد آموزش ـ  امر مستلزم سازمان نی. اکند رفتشیآن پ  يریادگی

  .)Bruner, 2009( آموزان دارد دانش
 یـۀ نظر)، Piaget,1952( رشـد شـناختی   ۀمانند نظریها  نظریهسایر  با مقایسه   در )1966برونر (یادگیري اکتشافی  ۀنظری

) Krahenbuhl, 2016( گرایــی زندهو ســا )Skinner, 1953( رفتــارگرایی)، Vygotsky, 1978( فرهنگــیـ   اجتمــاعی
یادگیري از طریق تعامل فعال کودك بـا محـیط و در مراحـل مشـخص      که است ) بر این باور1952( 1پیاژهاست.  تر برجسته

 2درستی درك کنـد. ویگوتسـکی   رشد برسد تا مفاهیم را بهاین دهد و کودك باید به سطوح خاصی از  می رشد شناختی رخ
. دارد تأکیـد  3رشـد مجـاورت   ۀشـده در منطق ـ   اجتماعی یادگیري و نقش زبان، فرهنگ و تعامـل هـدایت   ۀبر جنب) 1978(

داند که یادگیرنده  می سازي و تقویت هاي شناختی و اجتماعی، یادگیري را واکنشی به شرطی رفتارگرایی، برخلاف این نظریه
، اما رویکرد برونر کند می گرایی نیز مانند برونر بر ساخت فعال دانش توسط یادگیرنده تأکید زندهارد. ساند در آن نقش فعالی

صـورت سـاختاریافته و بـا     شده، مفـاهیم را بـه   درسی مارپیچی و یادگیري اکتشافی هدایت ۀاستفاده از برنام طور خاص با به
 .دهد می پیچیدگی افزاینده ارائه

تـوجهی دارد. تأکیـد آن بـر     درخـور مزایـاي   با سـایر رویکردهـا   ) در مقایسه 2012 & 2009ونر (بریادگیري اکتشافی 
کند تا ساختارها و معانی پنهـان در متـون ادبـی یـا فرهنگـی       می شده به یادگیرندگان کمک  مشارکت فعال و کاوش هدایت

آورد کـه بـراي محتـواي     مـی  مفاهیم را فـراهم  تر درسی مارپیچی امکان مرور تدریجی و عمیق ۀکنند. برنام  پیچیده را کشف
کند و  می این، یادگیري اکتشافی استقلال فکري و تفکر انتقادي را تقویت  بر یا انتزاعی بسیار مناسب است. علاوهاي  چندلایه
شـوند.   مـی  مند هرهب نیز که از راهنمایی معلمآن کنند، حال تبیینصورت مستقل تحلیل و  د تا متون را بهکن می را قادر فراگیران

دهد تـا محتـوا را بـا تجربیـات خـود       می امکان فراگیرانو به  سوست همهاي فرهنگی و زبانی  این رویکرد همچنین با زمینه
فراگیران  این امکان را برايپذیرتر است و  ، یادگیري اکتشافی انعطاف)1952پیاژه (اي  با مدل مرحله  مقایسه دهند. در  ارتباط

شوند. برخلاف رفتارگرایی که بر حفظ و   در سنین مختلف با راهنمایی مناسب، با محتواي پیچیده درگیر ورد تاآ می وجود به 

                                                             
1. Piaget 
2.Vygotsky 
3. ZPD 
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 تأکیـد تعامـل اجتمـاعی    بـر  کـه ویگوتسـکی   حالی دراست. مشارکت شناختی معنادار  بر پایۀ ، این نظریهکند می تکرار تأکید
کنـد   مـی  و این امر آن را براي تحلیل عمیق محتوا بسیار مناسب دارد رطور متعادل مدنظ ، برونر کشف فردي را نیز بهکند می

)Ozdem-Yilmaz & Bilican, 2020(. بـا   مقایسه   شده در  به موارد مطرح  توجه بنابراین، نظریۀ یادگیري اکتشافی برونر با
لیل متون ادبی و فرهنگی مانند کتاب پذیر و ساختاریافتۀ آن تح شود، زیرا چارچوب انعطاف می داده  هاي دیگر ترجیح انگاره

اند  عبارت رویکردهاي کلیدي این  مؤلفهآورد.  می تري از متون را فراهم کند و درك عمیق می  فارسی ششم ابتدایی را تسهیل
 :از

 ؛هاي نو حل آموزان به طرح سؤال و یافتن راه تشویق دانش -1
 ؛فراگیران در مسیر کشف و هدایت راهنمایی -2
 ؛ها م دانش پیشین و جدید و تعمیم آموختهادغا -3
 ي صرف؛بر فرایند یادگیري به جاي محتوا تمرکز و  ها تحلیل داده -4
 ؛خطا ۀیادگیري از طریق بازخورد و فرصت تجرب -5
 ؛بازگشت مکرر به مفاهیم و تعمیق تدریجیو  درسی مارپیچی ۀبرنام -6
ــایی دانــش  -7 ــا  بازنم ــه تصو  ۀحرکــت از تجربـ ـب ــان نمــادي و زبــانی     عملــی ب ــی و ســپس بی  یرســازي ذهن

  ).  Turner, 2007; Wagner et al., 2002( براي یادگیري معنادار
  شود: می صورت زیر ارائه ها، مدل مفهومی نظریۀ اکتشافی برونر به براساس این مؤلفه

  

  : انگارة مفهومی نظریۀ یادگیري اکتشافی برونر1انگارة 
 

  متن
 فعال فراگیر
│ 
▼ 

 )ا محتوا (کشف، سؤال، تجربهتعامل ب
│ 
▼ 

 ها حل مسئله و تحلیل داده
│ 
▼ 

 ادغام دانش پیشین و جدید
│  
▼ 

 )نمادي ←تصویري  ←بازنمایی دانش (حرکتی 
│ 
▼ 

 ها بازخورد و اصلاح اشتباه
│ 
▼ 

  یادگیري عمیق و انتقال دانش
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ی، کشف مفاهیم، بازنمایی چندسطحی دانش سازي ذهن دهد که یادگیري اکتشافی برونر چگونه با فعال می این مدل نشان
  .کند می و دریافت بازخورد، به تحقق یادگیري معنادار و تحلیل محتواي آموزشی کمک

  روش پژوهش
) 2012 & 2009( برونـر در این پژوهش تحلیلی ـ توصیفی، محتواي کتاب فارسـی ششـم ابتـدایی براسـاس رویکـرد       

فارسـی    درسـی   محتواي کتـاب  ها و راهبردهاي اکتشافی استخراج شد. سپس، مؤلفه به این رویکرد، توجه شد. ابتدا با  بررسی
هاي  شد. در پایان، فراوانی و درصد مؤلفه برگ تحلیل  نموناز    استفاده  و باگانۀ ذکرشده  هاي چهارده پایۀ ششم برمبناي مؤلفه

  شد.  ها روشن سویی آن با مؤلفه رفته در کتاب فارسی محاسبه و هم کار به
فارسی   و نمونۀ آماري کتاب  ابتـدایی هاي چهارم، پنجم و ششم دورة دوم هاي فارسی پایه کتاب  تحقیق  این جامعۀ آماري

  ابزار گـردآوري هاي دروس فرد از طریق  درس، داده 17مند است و از میان  گیري این پژوهش نظام روش نمونه ششم است.
 عنوان مولفۀ زیر به14شد. در این کاربرگ، از  آوري گانۀ این نظریه است جمع هاي چهارده مؤلفهبر   مبتنی  که کاربرگیاطلاعات 

 :مدنظر براي تحلیل متون به شرح زیر استفاده شدهاي  ملاك

  .باشد   همراه  سؤال  طرح با  درس  شروع - 1
  .باشد  داشته   وجود محتوا در  غیرمتعارف هاي سؤال - 2
  .کند   تشویق سازي مسئله  هب را  فراگیران محتوا -3
  .کند  تشویق  تجربی و عملی  زدن  حدس  به را  فراگیران محتوا -4
  .ایجاد کند را  فراگیران در  آگاهی و  تهییج زمینۀ محتوا -5
  .ایجاد کند را فراگیر  بودن  فعال زمینۀ محتوا - 6
  .ایجاد کند را  گروهی کار و یادگیري در  مشارکت زمینۀ محتوا - 7
  .ایجاد کند را  درسی  هاي کتاب از  استقلال و خودراهبري زمینۀ محتوا - 8 
  مارپیچی). درسی آغاز شود (برنامۀ  قبلی  مفاهیم  به  توجه با  درس - 9

    استقرایی). گیرد (تحلیل   صورت  قبلی  مفاهیم  به  مکرر  ارجاع جدید،  مفهوم  ارائۀ براي - 10
  .شوند   مشخص و  برجسته دیدج  نکات و  مفاهیم - 11
  .تنظیم شود  پیچیده  به  ساده از و مراتبی سلسله صورت به محتوا - 12
  .شود  استفاده  تشابه  کشف  اصل از  مفهوم  درك براي - 13
  .شود  استفاده تضاد  کشف  اصل از  مفهوم  درك براي - 14

  

بـه    توجـه   شـده بـا    این، راهبردهاي استفاده بر  شد. افزون   مطالعه فارسی ششم  در کتاب  مفهوم 95،  مؤلفه 14  به  توجه با
شد. روایی ابزار پـژوهش از    ها مشخص  بندي و فراوانی آن دسته برونر (عینی، تصویري، نمادین) ۀگان هاي سه نظریۀ بازنمایی
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پایایی کاربرگ را  1این، آلفاي کرونباخبر  . افزونشد نامه با رویکرد برونر انجام هاي پرسش طریق مستندسازي مطالب و گویه
 فاصـلۀ  در و مرحلـه  دو طی حاضر، پژوهش . همچنین، درداد ها تشخیص /. و اعتبار آن را قابل قبول براي استخراج داده86

 هـا مؤیـد آن بـود کـه نتـایج      تحلیـل  مقایسۀ مقایسه کردند. یکدیگر با و نتایج را محتوا را تحلیل پژوهشگران هفته، دو زمانی
 بودند.    تقریباً یکسان 

مـتن   سـپس،   .شد هاي مدنظر مشـخص و شاخص راهبردها و سپس شدند  مطالعـه دروسابتدا  براي واکاوي راهبردها،
واحـد    عنـوان  هـا بـه   و مضمون ها صورت کمی تحلیل شد. کلمه و به کدگذاري  ها، شاخص  آن  یا نبودن  ودنب ادار  بـراسـاس

هـا، سـنجش توصـیفی و تحلیلـی      شده در این تحقیق براي تحلیل داده  هاي آماري استفاده روش شدند.  هگرفت  نظر  در  تحلیل
افـزار   هـا، از طریـق نـرم    صورت کمی شـمارش و فراوانـی هرکـدام از مؤلفـه     با کاربرگ به  این، موارد منطبق بر  است. افزون

عنوان معیار بـراي   به 1)، از جدول 2019و همکاران ( 3نان. در این پژوهش، نظیر تامبوشد محاسبه 27نسخۀ  2اس اس پی اس
بـه   داد) و نیز تبدیل فراوانی رخ2012 & 2009( برونردرسی با اصول و فنون انگارة   بودن محتواي کتاب سو سو یا ناهم هم

  بردیم. هاي کیفی بهره  مقوله
  هاي کیفی شده در هر اصل با مقوله  : مطابقت درصد نمرات کسب1جدول 

  توضیحات  مقولۀ کیفی  ازه درصديب
 .برونر است راهبردهايتطابق کامل یا بسیار خوب با  بیانگرهاي بالا  نمره  سو) خوب (هم درصد100درصد تا 68

 .استبرونر راهبردهاي تطابق نسبی و قابل قبول با  مؤیدهاي متوسط  نمره  سو) مناسب (تقریباً هم  درصد67درصد تا 34
 .برونر است راهبردهايسویی محتوا با  هاي پایین بیانگر ناهم نمره  سو) عیف (ناهمض  درصد33صفردرصد تا 

  

  هاي پژوهش یافته
درس است که از آن میان، دروس هفـتم و یـازدهم دروس آزادنـد و محتـوایی بـراي       17کتاب فارسی پایۀ ششم شامل 

  شود. می تحلیل ندارند. واکاوي راهبردهاي سایر دروس در زیر آورده
  اول: معرفت آفریدگار درس

خلق را که  همه نیا«با عبارت   درسي آفرینش است. ها جلوه) دربارة شناخت خداوند ازطریق 12-10درس اول (صص 
شـده (بلبـل و قمـري چـه       آوردهی کـه در مـتن   سؤالآغاز شده که با سؤال همراه نیست. » شما بینید، بدین چندین بسیاري

نـدارد (مؤلفـۀ     سازي در این درس وجود به مسئله ست و سؤال نامتعارف نیست.  تشویق خواند؟) نیز در جهت تداوم متن ا
یشه کردن اندر کار خلـق  به متن درس (اند  توجه  شود (مؤلفۀ چهارم). با نمی زدن عملی نیز مشاهده سوم). موردي از حدس 

این، متن درس (برگ  بر  ). افزون5شود (مؤلفۀ  می آموزان براي انتقال دانش ایجاد ...)، زمینۀ تهییج آگاهی در دانشو مخلوق 
)، امکان تصویرسازي مخلوقات 11) (ص 6کند) (مؤلفۀ  گل و برگی که هست، یاد خدا می هر سبز، در نظر هوشیار، درختان

                                                             
1. Cronbach's Alpha 
2. SPSS 
3. Tambunan 
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حـث  زمینـۀ مشـارکت در یـادگیري و ب    کند. محتـواي درس  می است و زمینۀ فعال را ایجاد آموزان میسر کرده  را براي دانش
  به تحقیق وآنکه  )، حال7کرده است (مؤلفۀ  شده فراهم  بندي که در متن درس براي پنج گروه ایجاد گروهی را از طریق گروه

  

  )،8(مؤلفۀ  کند نمی را به پژوهش تشویق فراگیرانندارد و   اي خودراهبري اشاره
شـناخت انـواع جملـه اسـت (بـر نعمـت او،       ) بـراي  9هاي قبلی (مؤلفـۀ   از آموخته آموزش انواع جملات مؤید استفاده 

هاي ادبی  ي باید کردن (تغییر مکان اجزاي جمله در جملۀ خبري)، بلبل و قمري چه خواند؟ (جملۀ پرسشی). آرایهدار سپاس
). 10زار (جنـاس) (مؤلفـۀ   نظیر مرغـزار و مـرغ   شده است هداد هاي گذشته آموزش هاي قبل و سال و نکات دستوري درس

و   مفاهیمآموزان، مناسب است (باد بهاري، برگ درختان سبز).  به سطح واژگانی دانش  توجه شده، با  ات آوردههمچنین، کلم
جایی اجـزاي جمـلات) (مؤلفـۀ     و انواع جملات و جابهمانند سپاسگزاري و اندیشیدن شده است (  برجسته نیز جدید  نکات

11.(  
کردن اندر کار خالق و مخلوق، روشنایی افزاید   ) (اندیشه12ۀ سطح پیچیدگی متن درس یکنواخت و دشوار است (مؤلف

(بلبـل و قمـري، گـل و     شده است ) رعایت13). اصل کشف تشابه (مؤلفۀ 11اندر دل و نعمت بر ایشان از وي است (ص 
  .نشده است ) رعایت14برگ)؛ اما اصل کشف تضاد (مؤلفۀ 

  سوم: هوشیاري درس
(در زمان قـدیم، پادشـاهی بـود کـه بـه شـکار و گـردش          درس دهنگام است. مطلعاز تصمیم زو  درس دربارة پشیمانی

نـدارد و   سازي وجود  به مسئله . تشویق نشده است ی مطرحسؤالنیست. در متن درس نیز   همراه  سؤال  با طرح داشت) علاقه
داشت، ولی  که آن پرنده را خیلی دوست   وجودي این، محتوا (با بر  ). علاوه3(مؤلفۀ  پردازد یممتن صرفاً به توصیف داستان 

  ).4دارد (مؤلفۀ  می ي واریگ میتصمآموزان را به تفکر دربارة آثار سوء عجله در  او را کشت)، دانش
کنـد   نمـی  آموزان و تفکر آنـان ایجـاد   یادگیري دانش فعال در)؛ و زمینۀ 5شده زمینۀ تهییج آگاهی (مؤلفۀ   مضامین مطرح

به تحقیق،  شود تا فراگیر با پرداختن  نمی ندارد و متن درس موجب  یادگیري و بحث گروهی وجود ). مشارکت در6(مؤلفۀ 
بنـابراین محتـواي درس، زمینـۀ    ؛ نشـده اسـت   آموزان در نظر گرفتـه  دهد. پژوهشی نیز براي دانش هاي خود را ارتقا  آموخته

  ).8و  7هاي  لفهکند (مؤ نمی تحقیق، خودراهبري و استقلال از کتاب درسی را فراهم
هـاي   هاي سال ). آموزه9کرده است (مؤلفۀ   درس بر مبناي مفاهیم دروس قبلی نیست و مطالب جدیدي را ارائه موضوع

بـه بـار علمـی و واژگـانی       توجه شده، با  ) و همچنین واژگان استفاده10(مؤلفۀ  شده است گذشته و امسال در درس استفاده
جدید   و نکات  مفاهیم، میل دارم، شاه جام آب را بر لب نهاد). چکد یفرومزلال که از کوه  آموزان است (من به آن آب دانش

 شـده اسـت   آمـوزان ارائـه   صورت رنگی متمایز از متن براي جلب توجـه دانـش   درس، بهتازه ) و مفهوم 11(مؤلفۀ    برجسته
  است. گرفته  و در درون گیومه قرار از متن درس  ). نیز برخی از کلمات مانند تفکر و اخلاق نیز متفاوت14(ص

 دار رکـاب اثري از پیچیدگی و بار معنایی سنگین در کلمـات و مفـاهیم مـتن درس نیسـت (جـام را پـرکن و فـرود آر،        
هایی نظیر سرد و حـرارت، دشـت و صـحرا     )، اما اصول کشف تشابه و تضاد در نمونه12آمد) (مولفۀ  سراسیمه از کوه پایین

  ). 14و  13هاي  (مؤلفه شده است دهاستفا )26-28(صص 
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  رستم خان هفتپنجم:  درس
  سؤال  با طرح  درس). شروع 40-37کند (صص  می درس مسائل و مشکلات پیش روي رستم، قهرمان شاهنامه را مطرح

  

» خـان  هفت«د از گوین برساند، می پایان  باشید که هرگاه، کسی کار بسیار دشواري را با پیروزي به   نیست (شاید شنیده  همراه
 و کنکـاش سـازي   صورت روایی اسـت و مسـئله   . درس بهنشده است است). همچنین، سؤالی در متن درس استفاده  گذشته

زدن   و فعالیت حدس مدتاً روایت ماجراهاي پهلوانی و مبارزه با موانع و دشمنان استعکند؛  نمی براي حل مسئله را تقویت
  ).4ندارد (مولفۀ   عملی در آن وجود

کنـد   مـی  آمـوزان ایجـاد   ، زمینۀ تهییج آگاهی در دانش»رستم و پیکار رستم با اژدها خان هفت«کردن مباحثی مانند   مطرح
رخش، پیکار بـا   وخروش جوشن اژدها و شد رفتن رستم و آشکار  خواب ). امکان تجسم محیط و تصویرسازي (به5(مؤلفۀ 

ي کنجکـاو هـاي رسـتم، حـس     سـازي  ). حماسـه 6کنـد (مؤلفـۀ    مـی  یران ایجـاد دیو سپید در غار و ...)، زمینۀ فعال در فراگ
). 7لفـۀ  ؤ(م شـود  شود تا زمینـۀ مشـارکت در یـادگیري و بحـث گروهـی ایجـاد       می و موجب زدیانگ یم برآموزان را  دانش
نکرده اسـت   ا فراهم از کتاب درسی ر  ندادن فراگیران به تحقیق دربارة شاهنامۀ فردوسی، زمینۀ خودراهبري و استقلال  سوق

  ).  8(مولفۀ 
، هـا  هیآرااز  ). برخی9هاي قبل ارتباطی ندارد (مؤلفۀ  با مفاهیم درس ي است و ا تازهتصویرسازي نبرد رستم با دیو مطلب 

 تنـگ   ؛ رخـش بـه  هـا  آندهد کنایه از آزاد کـردن    اند (آنان را از بند رهایی شده  هداد نکات دستوري و زبانی که قبلاً آموزش
 جدید  و نکات  مفاهیم). 10(مؤلفۀ  شده است گرفته  کار  دهد)، به می رخش صبر و قرارش را از دست که نیاکنایه از  دیآ می

شده  استفاده زیآم مبالغهو عبارات  ها واژه. همچنین، به میزان مناسب از اند شده   برجسته از کلمات تاریخی است، نیز که عبارت
اسـب)،   وخـروش  جـوش (مبالغـه در   چـاك  چـاك شود (ز سمش زمین شد همـه   ها می یري آنکه موجب تعمیق یادگ است
  ).11ن خون) (مؤلفۀ شد چون رود خون از برش (مبالغه در چگونگی جاري ختیفرور

باشید که هرگاه کسـی کـار    ). جملات ابتدایی ساده است (شاید شنیده 12محتواي درس از ساده به پیچیده است (مؤلفۀ 
) و در ادامـه، بـار معنـایی    ...نـام هفـت مرحلـه از نبردهـاي رسـتم       خان هفتبرساند،  پایان  ري را با پیروزي به بسیار دشوا

، بزد تیغ و بنداخت از بر، سرش). اصل کشف درد می (رخش، شیر را هم از هم دارد تري در کلمات و مفاهیم وجود سنگین
، رود مـی  خـواب  و بـه   دیگشـا  مـی  (دیـده  شـده اسـت   ضـاد رعایـت  ) و ت13و تشنه، فریب و نیرنگ) (مؤلفۀ   تشابه (خسته

  ).14ن و رهایی) (مؤلفۀ شد گرفتار
  ام که مپرس هایی کشیده نهم: رنج درس

نامۀ اوست. آغاز درس بدون طرح سـؤال و بـا جمـلات خبـري      دهخدا و عظمت لغت اکبر یعلۀ نام یزندگدرس دربارة 
آمد). در متن درس، این سؤال مطرح شده  دنیا  هجري شمسی در تهران به  1257اکبر دهخدا در سال  (علی شده است شروع

صـورت   ؟ این سؤالات در ادامۀ روند متنی درس اسـت و بـه  »برایتان بخوانم دیخواه یم«؟ »منظورتان شعر حافظ است«که: 
  ).2است (مؤلفۀ   هنشد نامتعارف بیان
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تلاش دهخدا براي گردآوري لغات در طول چهـل سـال،   (درس  ). محتواي3ندارد (مؤلفۀ   سازي وجود تشویق به مسئله
). مفهـوم جدیـد   4دارد (مؤلفـۀ   می آموزان را به تفکر و اندیشیدن دربارة زندگی بزرگان وا )، دانشهرروزهتحقیق و پژوهش 

و ملمـوس و  نامـه)   (روزنامه، کارنامه، لغت شده است هاي پیش مطرح سازي و دربارة مضامینی است که در سال درس واژه
). مـتن درس نیـز   5کننـد (مؤلفـۀ    می با محیط و تجارب شخصی است، زمینۀ تهییج آگاهی در فراگیران ایجاد بر تعامل  مبتنی

توان آن را موجب ایجاد زمینه فعـال   است و می کرده   آموزان را میسر ه که امکان تصویرسازي براي دانششد اي ارائه گونه به
کنـد   نمـی  آمـوزان را ایجـاد   . محتواي درس زمینۀ مشارکت در یادگیري و بحث گروهـی در دانـش  )6گرفت (مؤلفۀ  نظر  در 

 از کتـاب درسـی را فـراهم    کنـد و زمینـۀ خـودراهبري و اسـتقلال      نمی ). همچنین، متن فراگیر را به تحقیق تشویق7(مؤلفۀ 
  ). 8کند (مؤلفۀ  نمی

ي او هـا  آمـوزه اکبـر دهخـدا،    دهد (روایت داستان از زبان علی می آموزان اي از زندگی به دانش مفاهیم درس تصویر تازه
). برخـی از نکـات دسـتوري سـال قبـل و      9نامه) (مؤلفۀ  ساله براي نوشتن لغت دربارة زبان فرانسوي و قرآن، زحمت چهل

(مؤلفـۀ   شده است هددا آموزش...» و  نامه دعوت، کارنامه روزنامه،«و ساختن کلمات مرکب جدید » نامه«سازي با کلمۀ  واژه
اسـت (دهخـدا بـراي      فهـم   قابـل ساده و  درس). جملات 11ند (مؤلفۀ ا شده ). نیز مفاهیم تازه و کلمات مرکب، برجسته10

بود) و محتوا از سـاده    به روي من باز ها راهبود، همۀ   ي اطلاعات مشغولآور جمعنامه، شب و روز به مطالعه و  نوشتن لغت
) و نیـز تضـاد   13وجو، ظالم و ستمکار) (مؤلفۀ  ). اصل کشف تشابه (تحقیق و جست12رده است (مؤلفۀ نک  به پیچیده تغییر

  ). 14گفتن، فارسی و غیرفارسی) (مؤلفۀ   بودن و سخن  (خاموش شده است رعایت
  خورشیدند یازدهم: شهدا درس

ال است (ساعت انشا بـود). سـؤالات   هاي دنیاست. آغاز درس بدون طرح سؤ ها به خوبی درس دربارة شهدا و تشبیه آن
هاي درس (شهید چون شقایق سرخ است و شهید داستانی پر از حادثه  ). توصیف2(مؤلفۀ  نشده است غیرمتعارف نیز مطرح
ایـن،   بر  ). علاوه3دهد (مؤلفۀ  می آموزان را به تصویرسازي دربارة شهیدان و فلسفه وجودي آنان سوق و زیبایی است) دانش

  ). 4کند (مؤلفۀ  می آموزان را به زندگی شهدا و همچنین وسعت تفکرشان، جلب جه دانشمحتوا، تو
. بنابراین، موضوع زندگی و نام شده است هاي پیش در دروس کتاب فارسی آورده بزرگداشت شهید و شهادت، در سال

ه شد اي ارائه گونه ). متن درس به5(مؤلفۀ  کند نمی آموزان ایجاد ، زمینۀ تهییج آگاهی در دانشها رسانهشهدا به دلیل تکرار در 
باشـد   بودن فراگیران در این زمینـه مـؤثر    تواند در فعال یمه و شد آموزان ایجاد هاي زیادي دربارة شهدا براي دانش که سؤال

  ).6؟) (مؤلفۀ کنند می (چرا شهید را به چراغ و گل و ... تشبیه
). همچنین، 7نکرده است (مؤلفۀ   ینۀ بحث گروهی دربارة شهیدان را ایجادکرده، اما زم  شهدا توجه و منشدرس به رفتار 

آورد. همچنـین، منـابع     کند تا زمینۀ خودراهبري و استقلال از کتاب درسـی را فـراهم   نمی درس فراگیر را به تحقیق تشویق
بـه   از آن است که درس باتوجه  یهاي گذشته دربارة شهدا حاک ). مطالب سال8(مؤلفۀ  نشده است بیشتري براي مطالعه ارائه

هـاي ادبـی و نکـات دسـتوري بـه       ). در سـال قبـل، برخـی از آرایـه    9(مؤلفـۀ   شده است هاي قبل آغاز مفاهیم دروس سال
(شهید چـون چراغـی اسـت کـه در      شده است . در این درس، آرایۀ تشبیه آموزش دادهشده است هداد آموزان آموزش دانش
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اند (شهید مثل چراغ یا نمرة بیست یا گـل اسـت)    شده  و مشخص  برجسته). همچنین تشبیهات 10) (مؤلفۀ سوزد یمخانۀ ما 
)، امـا اصـل   13ه (مؤلفۀ شد ). اصل کشف تشابه رعایت12). تغییر محتواي درس از ساده به پیچیده است (مولفۀ 11(نمونۀ 

  ). 14(مؤلفۀ  نشده است کشف تضاد رعایت
  هنر ةویمپانزدهم:  درس

 ملات خبري (آن قصه شنیدید که در باغ، یکی روز/ از جور تبر زار بنالید سپیدار) و بدون طرح سؤال شروعدرس با ج
داسـتان و رونـد شـعر     دربـارة  ،»از گفته ناکرده و بیهوده چه حاصل؟«و » از دست که نالی؟«). سؤالات 1(مؤلفۀ  شده است

و  دارد عمـل تأکیـد    و  بیشـتر بـر اهمیـت ترکیـب علـم     س در ).3شوند (مؤلفۀ  نمی هاي نامتعارف محسوب است و پرسش
  ). 4کند (مؤلفۀ  نمی زدن عملی ترغیب  فراگیران را به حدس

 هـا ایجـاد   زمینۀ تهییج آگـاهی در آن  کهي دشوار است ا اندازه بهاند، اما متن  هشد آموزان به یادگیري مهارت تشویق دانش
ن تبـر)، امکـان تصویرسـازي بـراي     داد ه کـردن سـپیدار از اره نجـار و پاسـخ    دیگر، درس (نال سوي   ). از5شود (مؤلفۀ  نمی

  ).6شود (مؤلفۀ  می آموزان را میسر کرده است و موجب ایجاد زمینۀ فعال دانش
) اما زمینۀ مشارکت در یادگیري و بحث گروهـی  هنر یب(مقایسۀ هنرمند و  دارد هاي دنیا و مقایسه وجود توجه به زیبایی

هـا   ). همچنین محتوا فراگیر را به تحقیق خارج از کتـاب دربـارة خـدا و آفریـده    7ان ایجاد نشده است (مؤلفۀ آموز در دانش
بـه   ). توجـه  8(مؤلفـۀ   شود هاي درسی فراهم از کتاب  به تحقیق، زمینۀ خودراهبري و استقلال دهد تا با پرداختن  نمی ارجاع

در این درس است (گفتش تبر آهسته که جـرم تـو همـین     شده مطرحنی اي براي معا زمینه هاي قبل پیش در دروس سال هنر،
سوختنش نیست سزاوار)  جز بهبس/ کاین موسم حاصل بود و نیست تو را بار، آن شاخ که سر برکشد و میوه نیارد/ فرجام، 

  ).9(مؤلفۀ 
 از بزرگ (سربرکشیدن شاخ کنایه  شده است و ... ارائه هیو کناهاي ادبی از قبیل تشبیه، تشخیص  سال قبل، برخی از آرایه

جملـه   هـا ماننـد میـوة هنـر و شـبه      ). همچنین برخی واژه10بودن) (مؤلفۀ   هنر یباز  نیاوردن کنایه   ن و رشد انسان، میوهشد
). متن درس دشوار است. جملات درس از نظر مفاهیم، داراي پیچیدگی و بار معنایی 11اند (مؤلفۀ  هشد مشخص و برجسته

) و تضاد (شب و روز، آسـان و دشـوار)   13حکمت) (مؤلفۀ  و  بن، دانش  و ). اصل کشف تشابه (بیخ12ست (مؤلفۀ سنگین ا
  ). 14(مؤلفۀ  شده است رعایت
  هفدهم: ستاره روشن درس

درس با جملات خبري (چنان خواندم  ).107 -106درس دربارة اندرزهاي حکیم بزرگمهر به برادران خود است (صص 
 ). نیز سؤالی خارج از متن درس (نامعمول)، مطرح106(ص  شده است کرد ...) شروع  حکیم برادران را وصیتکه بزرگمهر 

آمد، نخست کسی  که آخرالزمان پیغامبري خواهد  ام خواندهبودن متن درس (در کتب   ). پیچیده و دشوار2(مؤلفۀ  نشده است
زدن  ). دربـارة تشـویق بـه حـدس    3(مؤلفۀ  دهد ینمآموزان  انشمن باشم که بدو گروم)، امکان تصویرسازي موضوع را به د

 ییجـو  بی ـعبـا خـدا و نیکوکـاري و پرهیـز از      عملی، محتواي درس بیشتر جنبه تئوري دارد و به تبیین و توصیف دوسـتی 
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 گیران ایجـاد ، زمینۀ تهییج آگاهی را در فرانیهمچن). 4نیست) (مؤلفۀ  بیع یب کس چیهپردازد (مردمان را عیب مکنید که  می
  ). 5(مؤلفۀ  دنزیانگ یمنبرها  آموزان جدید نیستند و حس کنجکاوي را در آن ، براي دانششده  مطرحکند، زیرا مفاهیم  نمی

شـمار   عنوان کاري گروهی بـه   را به آنتوان  کند و نمی نمی آموزان در یادگیري ایجاد اي براي مشارکت دانش درس زمینه
  نداده و زمینۀ  همچنین، محتوا فراگیر را به تحقیق دربارة خداشناسی، نیکوکاري و درستکاري سوق ).7و  6هاي  (مؤلفه آورد 

  

  ). 8نکرده است (مؤلفۀ  خودراهبري را فراهم 
(نیکـویی گوییـد، ارچـه     شده اسـت  مفاهیم و اندرزها دربارة خداشناسی، نیکوکاري و راستی، در جملاتی پیچیده آورده

). از کلمات دشوار و ناآشنا (حرمت، عطاهاي خداي 9رند) و ارتباطی با مفاهیم قبلی ندارند (مؤلفۀ گواهی راست دهد، نپذی
. ساختار جملات نیز جدید و پیچیده است (هرکه از شما بـه  شده است به مفاهیم قبلی استفاده  عزوجل)، بدون ارجاع مکرر

جدیـد    و نکـات   مفـاهیم ). 10د که بنـد گـران اسـت) (مؤلفـۀ     باشی دارید، از خوي بد دور تر بزرگباشد، وي را  تر بزرگزاد 
). اصل کشف تشابه (حکمـا و  12(مؤلفۀ  نکرده است  رییتغ) و محتواي درس از ساده به پیچیده 11اند (مؤلفۀ  نشده   برجسته

هاي یادگیري  مؤلفه ). فراوانی14و  13هاي  نشده است (مؤلفه ه، اما اصل تضاد رعایت شد علما، حرام و مال مردمان) رعایت
  شود. می ارائه 2اکتشافی در کتاب فارسی ششم ابتدایی در جدول 

  
  کتاب فارسی پایۀ ششم هاي یادگیري اکتشافی در فراوانی مؤلفه :2جدول 

  17  15  11  9  5  3  1  درصد  فراوانی  دروس  ها مؤلفه
  0  0  -  -  -  -  -  -  -  شروع با سؤال - 1
  0  0  -  -  -  -  -  -  -  غیرمتعارف  سؤال - 2

  39/2  1  -  -  1  -  -  -  -  سازي تشویق به مسئله - 3
  14/7  3  -  -  1  1  -  1  -  زدن عملی تشویق به حدس - 4

  14/7  3  -  -  -  1  1  -  1  ایجاد تهییج و آگاهی - 5
  90/11  5  -  1  1  1  1  -  1  بودن فراگیر فعال -6

  76/4  2  -  -  -  -  1  -  1  مشارکت در کار گروهی - 7
  0  0  -  -  -  -  -  -  -  خودراهبري و استقلال - 8
  14/7  3  -  1  1  -  -  -  1  آغاز درس با مفاهیم قبلی - 9
  28/14  6  -  1  1  1  1  1  1  ارجاع مکرر به مفاهیم قبلی-10
  28/14  6  -  1  1  1  1  1  1  مفاهیم جدید کردن  برجسته-11

  76/4  2  -  -  1  -  1  -  -  محتواي ساده به پیچیده -12
  66/16  7  1  1  1  1  1  1  1  اصل تشابه -13

  52/9  4  -  1  -  1  1  1  -  اصل تضاد 14
  100  42  1  6  8  7  8  5  7  تعداد کل

  100  39/2  28/14  04/19  66/16  04/19  90/11  66/16  درصد
  



 ... فارسی ششم ابتدایی  واکاوي راهبردهاي یادگیري اکتشافی در کتابپور و همکاران./ غنچه  
 

 45 1404، 4، ش4دآموزش/  اي درمطالعات بین رشته ۀفصلنام
 

کـردن مفـاهیم     به مفاهیم قبلی و برجسـته   هاي ارجاع مکرر درصد و سپس مؤلفه66/16، اصل تشابه با  مؤلفه 14از میان 
از متن   هاي شروع درس با پرسش، سؤالات خارج ند. مؤلفهداد اختصاص خود  ی را به درصد بیشترین فراوان28/14جدید با 

هـا   اند. فراوانی مؤلفه هشد ها در میان این دو مقدار واقع اند. سایر مؤلفه نشده کتاب و خودراهبري و استقلال از کتاب استفاده 
  .شده است هداد نشان 3به مقولۀ کیفی در جدول   توجه  با

 
 مقولۀ کیفی فراوانی راهبردها در کتاب فارسی ششم  :3جدول 

  ها مؤلفه
  فراوانی راهبردها

  شده  استفاده  مبنا  مقولۀ کیفی
  درصد  تعداد  درصد  تعداد

  شروع با سؤال - 1

7  100  

  سو ناهم  0  0
  سو ناهم  0  0  هاي غیرمتعارف در محتوا سؤال - 2

  سو ناهم  28/14  1  سازي تشویق به مسئله - 3
  سو تقریباً ناهم  85/42  3  زدن عملی تشویق به حدس - 4

  سو تقریباً ناهم  85/42  3  ایجاد تهییج و آگاهی - 5
  سو ناهم  42/71  5  بودن فراگیر فعال -6

  سو ناهم  57/28  2  مشارکت در یادگیري و کار گروهی - 7
  سو ناهم  0  0  هاي درسی خودراهبري و استقلال از کتاب - 8

  سو تقریباً ناهم  85/42  3  به مفاهیم قبلی توجه درس باآغاز  - 9
  سو هم  71/85  6  ارجاع مکرر به مفاهیم قبلی -10
  سو هم  71/85  6  کرددن مفاهیم جدید  برجسته -11

  سو ناهم  57/28  2  محتواي ساده به پیچیده -12
  سو هم  100  7  اصل تشابه -13
  سو متقریباً ناه  14/57  4  اصل تضاد -14

  سو تقریباً ناهم  85/42  42  100  98  تعداد کل

مفـاهیم   کـردن  قبلـی، برجسـته   مفـاهیم  مکرر به ارجاع هاي مؤلفه، مؤلفه 14دهد که از میان  می نشان 3هاي جدول  یافته
هاي  ؤالسو هستند. راهبردهاي شروع درس با سؤال، استفاده از س با رویکرد برونر هم جدید، فراگیري از طریق کشف تشابه 
بودن، مشارکت در یادگیري و کـار    سازي، محتواي ساده به پیچیده، انگیزه براي فعال غیرمتعارف در محتوا، تشویق به مسئله

به مفاهیم   توجه هاي آغاز درس با . مؤلفه سو هستند هاي درسی با این رویکرد ناهم گروهی و خودراهبري و استقلال از کتاب
  . سو هستند زدن عملی و ایجاد تهییج و آگاهی تقریباً با رویکرد شناختی برونر هم ه حدس قبلی، کشف تضاد، تشویق ب

نشده   استفاده» هاي غیرمتعارف در درس پرسش«و » شروع درس با پرسش«هاي  ها مؤید آن است که از مؤلفه تحلیل داده
هـا بـه موضـوع درس موفقیـت      توجه آن آموزان و جلب است. بنابراین، محتواي کتاب در برانگیختن حس کنجکاوي دانش

مشـارکت در  «و » ازيس ـ تشـویق بـه مسـئله   «، »تغییر محتواي ساده بـه پیچیـده  «هاي  داشت. همچنین، مؤلفه چندانی نخواهد 
انـد. بـه عبـارت     نشـده  ) استفاده2009( برونردر این منبع آموزشی برخلاف برنامۀ درسی مارپیچی » گروهییادگیري و کار 
نکـرده    هـا در طـول زمـان عمـل     ن تدریجی آنشد تر صورت ساده و پیچیده مفاهیم ابتدایی به آموزششم در دیگر، کتاب ش

فراگیران در طرح مسئله، عنصرهاي تازه را  شود. می نوآوري ظاهر و سازي است که کشف است. همچنین، در تشویق به مسئله
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تازه، بـه   هاي دیدگاهد. سپس با ترکیب تازة عناصر قبلی با دهن می کنند و چینش و نوع ترکیب عناصر قبل را تغییر می کشف
این، در حل مسـئله، مشـارکت اهمیـت     بر  کنند. علاوه تر می عیوسپردازند و دایرة شناخت خود را  می گسترش و بسط دانش

شـود کـه منبـع     ن ذهن مـی شد با تفکر فردي دربارة حل مسئله، باعث فعال ي کوچک در مقایسه ها گروهزیادي دارد. تعامل 
نکـرده    آموز از کتاب را فراهم این، محتوا زمینه استقلال دانش بر  آموزشی فوق در این زمینه عملکرد قابل قبولی ندارد. افزون

  آموز فعال و سازنده نباشـد و چـون   شود تا او دانش می نداده است. این امر سبب جز کتاب ارجاع  و او را به منابع دیگري به
  

  کند.  نمی ی مطالب مرتبط نقشی ندارد، قدرت حل مسئله در او رشدده در سازمان
و کشـف تضـاد   » زدن عملـی  تشویق به حـدس «و » ایجاد تهییج و آگاهی«، »به مفاهیم قبلی توجه با آغاز درس«هاي  مؤلفه

رگـذار بـر یـادگیري    تـرین عنصـر تأثی   سو هستند. ازآنجاکه فراگیـران از مفـاهیم پیشـین کـه مهـم      تقریباً با رویکرد برونر هم
کنند و استفاده نکردن از این راهبرد  نمی آموزان است کاملاً آگاهی ندارند، در مهارت حل مسئله توانایی لازم را کسب دانش

 ةهاي نو و تشویق پیش از آمـوزش، انگیـز   کارگیري محرك بهشود. در تهییج آگاهی،  آموزان می سبب یادگیري سطحی دانش
زدن عملی نوعی تفکر شهودي است که از طریق ایجاد فرضیه بر تفکر تأثیر   حدسدهد.  می را افزایشآموزان  یادگیري دانش
ها کاملاً موفق نیسـت.   آن  )؛ بنابراین، محتوا در تحریک علاقۀ فراگیران و تقویت نیروي ذهنیBruner, 2012مستقیم دارد (

شـود و تشـخیص تفـاوت     بـه تفـاوت مفـاهیم مـی      بب توجههمچنین، تمرکز بیشتر به راهبرد تضاد در این منبع آموزشی س
  کنند. ها کسب دهی به آن در پاسخ آموزان توانایی بیشتري شود تا دانش می سببها  محرك

. ارجاع مکرر شـناخت  شده است مفاهیم جدید، رعایت کردن اصل کشف تشابه و برجسته ارجاع مکرر به مفاهیم قبلی،
کنـد.   مـی  ن اطلاعـات و یـادگیري کمـک   شد ها و معنادار ها به کاهش پیچیدگی ان شباهتشود. بی می بیشتر مفاهیم را سبب

 کمـک  راهبردهـا  ایـن   استفاده از کند. می سپاري مطالب کمک یاد هاي مهم محتوا به درك و به کردن جنبه  همچنین، برجسته
 تقویـت هـا   مهارتهاي شـناختی و خلاقیـت آن  و رشد  شده و پایدارتر تر ابتدایی عمیق ةآموزان دور یادگیري دانش تاکند  می

  .شود
  شود:  می ارائه 4ها در جدول  که فراوانی آن اند شده بندي مؤلفۀ فوق در پنج راهبرد دسته 14

  فراوانی راهبردهاي یادگیري اکتشافی در کتاب فارسی ششم ابتدایی .4جدول 

  درصد  فراوانی  مبنا  راهبرد  مؤلفه
 کیجلب توجه و تحر  .باشد  همراه   سؤال  طرح با  درس  شروع - 1

 يکنجکاو
 
  
  
  
  
  
  
  
  

0    
  0  .باشد  داشته   وجود محتوا در  غیرمتعارف هاي سؤال - 2  0

تفکر خلاق و   کند.   قیتشو يساز مسئله  را به  رانیمحتوا فراگ - 3
  يساز مسئله

  3  .کند   تشویق  تجربی و عملی  زدن  حدس  به را  محتوا فراگیران - 4  08/4  1
  .کند  ایجاد را  فراگیران در  آگاهی و  تهییج زمینۀ محتوا - 5

بودن  فعال زهیانگ
و کار  رندهیادگی

  یگروه

3  
  
  

2/10  

  5  .کند  ایجاد را فراگیر  بودن  فعال زمینۀ محتوا -6
  0  .کند ایجاد  را  گروهی کار و یادگیري در  مشارکت زمینۀ محتوا - 7

  2  .کند ایجاد  را  درسی  هاي کتاب از  استقلال و خودراهبري ۀمحتوا زمین –8
    3    مارپیچی) آغاز شود (برنامۀ درسی  قبلی  مفاهیم  به  توجه با  درس - 9
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    ارتباط و تداوم دانش  استقرایی) (تحلیل  قبلی  مفاهیم  مکرر به  جدید با ارجاع  مفهوم  ارائه -10
7  

6  18/9  
  شوند.   و مشخص  برجسته دیجد  تو نکا  میمفاه -11

 لیدهی و تحل سازمان
  یمفهوم

6  
  
  

38/19  

  2  .شود میتنظ  دهیچیپ  به  و از ساده یمراتب صورت سلسله محتوا به -12
  7  .شود  استفاده  تشابه  کشف  از اصل  مفهوم  براي درك -13
  4  .شود  تضاد استفاده  کشف  از اصل  مفهوم  براي درك -14

  85/42  42  98  5  تعداد کل
) 2012 & 2009( برونردهد که محتواي کتاب ششم در استفاده از هر پنج راهبرد با رویکرد  می نشان 4هاي جدول  داده

. با وجود این، با رویکرد برونر را دارد فراوانی نیشتریبدرصد 38/19 ی بامفهوم لیدهی و تحل سازمانسو است. راهبرد  ناهم
، میمفـاه  یمراتب ـ سلسـله آمـوزش  بر  نکردن  توجه. است دیجد میمفاه يساز برجسته نکردن بر  تمرکزت و مؤید سو اس ناهم

 ـ درصد)18/9کتاب ( .کشد می چالش به را  فراگیران در محتوامعنادار و فهم  يریادگتوانایی محتوا در تسهیل ی  نیبه ارتباط ب
و  يریادگی ـدر  یوستگیپ تواند بنابراین، محتواي آن نمیدارد. ی نتوجه یقبل میبه مفاه  ارجاع قیمطالب و تداوم دانش از طر

 ـانگ .سو است ناهمبرونر  یچیمارپ کردیرو با نظر این   از که کند ایجاد  هیدانش پا میتحک و کـار   رنـده یادگیبـودن    فعـال  زه،ی
ایـن مسـئله بـر     و ضعیت مناسبی نداردو يریادگی ندایموزان در فر آ و مشارکت دانش ییایپو زمینۀ درصد در2/10ی با گروه

ترتیـب بـا    ي بـه کنجکـاو  برانگیختنجلب توجه و ي و ساز تفکر خلاق و مسئلهگذارد. راهبردهاي  می کیفیت یادگیري تأثیر
 ،يتفکـر انتقـاد   يهـا  مهارتشود تا فراگیران  می سو هستند که این مسئله سبب و صفردرصد نیز با رویکرد برونر ناهم 08/4

  .باشند نداشته  يریادگیو مشارکت فعال در  هیاول ةزیانگو  ورندیان  دست  حل مسئله را به و تیخلاق
هـاي   ) هشت مؤلفه (مؤلفه2012 & 2009( برونرگانۀ دانش (عینی، تصویري و نمادین) در نظریۀ  به بازنمایی سه توجه با

) 12و  10، 9(  ) بازنمایی تصویري و سـه مؤلفـه  14و  13 ،11هاي  کنند. سه مؤلفه (مؤلفه می ) بر بازنمایی عینی تأکید 8تا  1
  شود. می ارائه 5دهند. فراوانی این سه بازنمایی در جدول  بازنمایی نمادین/ انتزاعی را نشان می

  

  هاي عینی، تصویري و انتزاعی در کتاب فارسی ششم ابتدایی : فراوانی بازنمایی5جدول 

  نمادین  تصویري  عینی  درصد  فراوانی  مبنا  بازنمایی  ها مؤلفه
        شروع با سؤال - 1

7  

0  0  
        0  0  غیرمتعارف  سؤال - 2

        1  02/1  سازي تشویق به مسئله - 3
        3  06/3  زدن عملی تشویق به حدس - 4

        3  06/3  ایجاد تهییج و آگاهی - 5
        5  901/5  بودن فراگیر فعال -6

        2  04/2  مشارکت در کار گروهی - 7
        0  0  خودراهبري و استقلال - 8
    3  06/3      آغاز درس با مفاهیم قبلی - 9
    6  12/6      ارجاع مکرر به مفاهیم قبلی -10
      6  12/6    مفاهیم جدید کردن  برجسته -11

    2  04/2      محتواي ساده به پیچیده -12
      7  14/7    کشف تشابه -13
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      4  08/4    کشف تضاد 14
  85/42  42  98  3  3  8  اد کلتعد

  85/42  100    درصد
  

مـورد   14بازنمـایی عینـی بـا    درصد) بیشـترین فراوانـی،    34/17مورد ( 17دهد که بازنمایی تصویري با  می ها نشان داده
درصد) کمترین فراوانـی را دارنـد. بـه عبـارت دیگـر،       22/11مورد ( 11درصد) در رتبۀ بعدي و بازنمایی نمادین با 28/14(
  سو است. هاي عینی، تصویري و نمادین با رویکرد برونر ناهم تاب فارسی ششم از نظر بازنماییک

عینـی،   ۀسـه مرحل ـ  در . یـادگیري گـذارد  میآموزان  ، تأثیرات منفی متعددي بر راهبردهاي یادگیري دانشسویی این ناهم
تفکـر  توانـایی  و  سویی اشتیاق به کنجکـاوي  مشود؛ اما این ناه میدرك و تفکر  تدریج موجب افزایش به نمادین تصویري و

گیـري مفـاهیم    مـانع شـکل  ، در محتـواي آموزشـی  هاي عینی و نمـادین   بازنمایی نبود. دهد می آموزان را کاهش دانشخلاق 
ان یادگیري و فعالیت فراگیر ةبا مسائل، انگیز  باعث کاهش مهارت درمواجههآموزان شده و در نهایت  انتزاعی در ذهن دانش

کند که در نتیجـه،   می آموزان را محدود هایی، تعاملات گروهی و ارتباط میان دانش این، نبود چنین بازنمایی  بر شود. علاوه یم
  .پذیرد نمی ساخت دانش و تحقق فهم عمیق به شکل مستمر انجام فرایند

  گیري جهینت
 & 2009( برونر ۀویژه نظری هاي شناختی، به هاي آموزشی معاصر است که نظریه ترین اهداف نظام یادگیري فعال از مهم

دهـی   شـکل بـر    تأکیـد   د. برونر بـا نکن می ایفاها  آن هاي درسی و محتواي آموزشی دهی برنامه ، نقش کلیدي در شکل)2012
ینـد  اتوانـد فر  اسـت کـه مـی   داده   ارائـه دانش، استفاده از مفاهیم پیشین و تشویق به کشف و حل مسئله، چارچوبی نظـري  

دهد. در این راستا، بررسـی میـزان     آموزان را ارتقا هاي شناختی دانش بخشد و انگیزه و توانمندي  یادگیري را بهبود-دهییاد
اي  اهمیت ویژه این انگارههاي  با مؤلفه و کاربست سطوح متفاوت بازنمایی دانش سویی محتواي کتاب فارسی پایۀ ششم هم

ابتدایی است و کیفیت آن تأثیر مسـتقیم بـر یـادگیري     ةآموزش زبان فارسی در دور دارد، زیرا این کتاب یکی از منابع اصلی
نقـاط   ارزیابی وبرونر  ۀنظریاز منظر  کتاب فارسی ششمراهبردهاي یادگیري اکتشافی در  در این پژوهشآموزان دارد.  دانش

درسی  ۀت آموزش و تحقق اهداف برنامتواند به ارتقاي کیفی می پژوهش. این براي بهبود محتوا شناسایی شد ،قوت و ضعف
  .شودآموزان  ساز یادگیري فعال، خلاق و مستقل در دانش کند و زمینه  مارپیچی کمک

» ارجاع مکرر به مفاهیم قبلی«، »کشف تشابه«هایی مانند  مؤلفه ۀکه کتاب فارسی پایۀ ششم د زمین داد نتایج پژوهش نشان
توانـد بـه یـادگیري عمیـق و پیوسـته       سو است و این امـر مـی   ا رویکرد برونر همخوبی ب به» مفاهیم جدید کردن برجسته«و 

 برونـر  یـۀ نظر دی ـکأآموزان منجر شـود کـه بـا ت    دانش وستهیو پ قیعم يریادگیبه  تواند یتطابق م نیکند. ا آموزان کمک دانش
ها با نتایج  این یافته، بر این . افزونسازگار است محتوا یمراتب سلسله یو ساختارده یچیمارپ یدرس ۀبرنام تیبر اهم )2009(

تأکیـد  معنادار  يریادگیتحقق  ها در ) نیز همخوانی دارد که بر نقش کلیدي این مؤلفه1393آبادي ( نفس و علی مطالعات نیک
یق به تشو«و » هاي غیرمتعارف سؤال«، »یا سؤالات چالشی شروع درس با سؤال«هاي کلیدي مانند  حال، مؤلفه این بااند.  کرده

آموزان  ضعف در ایجاد انگیزه و تحریک کنجکاوي دانش سبباند که این موضوع  به طور کامل در محتوا غایب» سازي مسئله
 ي وتفکـر انتقـاد   يها مهارت ۀتوسع يلازم برا يها آموزان فرصت دانشتا  شود یمنجر م ها یکاست نیابر این،  افزون. شود می
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سو  به آن اشاره دارند هم)  1398؛ مهرانی و همکاران، 1391(سیف، با نتایجی که سایر محققان نداشته باشند. این یافته  تیخلاق
که از اصـول بنیـادین    »محتواي ساده به پیچیده«و » راهبري و استقلال یادگیري خود«به   توجه کافی نداشتنهمچنین،  است.

هـاي   ري در طراحی محتواي آموزشی براي تقویت مهـارت به بازنگ بیانگر نیاز )Le Francois, 2006اند ( یادگیري اکتشافی
  .است و مستقل حل مسئله و یادگیري فعال

 ایـن  سو است. تمرکز برونر ناهم گانۀ سه يهاییو بازنما ي اکتشافیریادگیششم با پنج راهبرد  فارسی پایۀ کتاب يمحتوا
کـاهش   سـبب  هـا  و ایـن کاسـتی  انش کـم اسـت   د یوستگیو پ یمراتب آموزش سلسله د،یجد میمفاه يساز کتاب بر برجسته

مبنی بر ضرورت برنامه درسـی   )2009نظریۀ برونر ( ها مغایر با یافتهاین . شود یمآموزان  در دانش زهیمعنادار و انگ يریادگی
 .ردگـذا  مـی آموزان  هایی است که تأثیر منفی بر کیفیت یادگیري دانش ضعف ةدهند نشان ومارپیچی و بازنمایی متوازن دانش 

بـا   تعادل نبود، در محتواي این منبع درسی به خود اختصاص داده استرا  میزان نیشتریب يریتصو ییبازنمااینکه،  وجود  با 
این یافته  .شود میآموزان  دانش یو مشارکت گروه يساز موجب ضعف در تفکر خلاق، مسئله ن،یو نماد ینیع يهاییبازنما

) و اوزدم 1402)، سـبحانی جهانبـان و همکـاران (   1393آبادي ( نفس و علی ن نظیر نیکسو با نتایج مطالعات سایر محققا هم
هـاي   ها و توجه نکردن بـه بازنمـایی   ها به بازنمایی ) است مبنی بر اینکه توجه نابرابر محتواي کتاب2020( 1ییلماز و بیلیکان

گونه که در نظریۀ  دهد. همان ها را کاهش می ربرد آنآموزان براي درك عمیق مفاهیم و تعمیم کا عینی و نمادین، توانایی دانش
هاي حرکتی و عینی به تصویري و در نهایت نمادین اسـت، ایـن    )، یادگیري معنادار منوط به گذار از بازنمایی2009( برونر

هـاي   با بازنمایین آن شد تنهایی غالب باشد و همراه مشخص بر این باورند که بازنمایی تصویري نباید به  طور محققان نیز به
 شود. هاي عینی و زبانی/ نمادین سبب یادگیري پایدار و مؤثر می مبتنی بر فعالیت

هاي مهم  و راهبرد ها مؤلفه از برخی  مندي از آن است که کتاب فارسی پایۀ ششم با وجود بهره  ها حاکی کلی، یافته  طور به
شـود در   مـی  کـرده اسـت. پیشـنهاد     ناکافی عمـل  رویکردی این نظریۀ برونر، در تحقق کامل رویکردهاي شناختی و انگیزش

سازي، تقویت استقلال یادگیري و مشارکت  هاي چالشی، تشویق به مسئله هاي آتی، راهبردهایی چون ایجاد پرسش بازنگري
 ۀبا اهداف برنام  تناسبیند یادگیري پویا، معنادار و ماگیرد تا فر قرار  نظر جدي مد  طور به )Bruner, 2012( آموزان فعال دانش

هـاي شـناختی    و انگیـزه و توانمنـدي   دهد تواند کیفیت آموزش را ارتقا یابد. این اقدامات می  تحققو فعال  درسی مارپیچی
  .بخشد  فراگیران را بهبود

  
  
  
  
  
  

  

                                                             
1. Ozdem Yilmaz & Bilican 
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  و مآخذ منابع
  

شـم ابتـداي براسـاس روش ویلیـام رومـی.      آسمانی پایۀ ش يها هیتحلیل محتواي کتاب هد). 1394(اعظم. ، سمیعی؛ خانی، مریم فضلا -
  https://doi.org/10.22099/jcr.2014.2973. 136-119 )،4(2، مجله پژوهشی برنامه درسی

دوم  ةدرسـی علـوم تجربـی دور    يهـا  کتابمحتواي  لیتحل ).1401. (سعدي، محمدرضا  توللی ؛شهریاري، علیرضا؛ سعدي، الهه  توللی -
شناسـی و مشـاوره بـا     در روان يا حرفـه  يها پژوهشهمایش ملی  نیچهارم .اساس الگوي یادگیري اکتشافی برونربر ییابتدا

  ttps://civilica.com/doc/1559270hوپرورش میناب.  آموزش .معلم نگاه ازرویکرد 
 نیدوم ـ .بـه نظریـۀ یـادگیري اکتشـافی برونـر       توجه به آموزش و یادگیري ادبیات فارسی در مدارس با  توجه). 1395. (جعفري، مریم  -
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